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Hakkimizda
Uluslararas: Dil Egitimi Calismalar1 Dergisi, Gliz ve Bahar donemlerinde olmak iizere yilda
iki kere yayin yapan bilimsel bir dergidir. Derginin yaym dili Tiirkge ve ingilizcedir.
Uluslararas: Dil Egitimi Calismalar: Dergisi, dil egitimi ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar:
aragtirmacilar ve egitimciler basta olmak tiizere genis bir kitleye duyurmak amaciyla
yayimlanmaktadir. Dergide nitel, nicel ve karma yontemli 6zgilin arastirma makalelerine ve
literatiirii kapsamli bir sekilde ele alan derleme makalelere yer verilmektedir.
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Ucret Politikast
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Kor Hakemlik Siireci
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Cocuga Gorelik ilkesi: Lisansiistii Tezlerin igerik Analizi

Dilek CARALAN BEKRET"*

Oz

Calismanin amaci, Turkiye’de ¢ocuga gorelik ilkesi konusunda yapilan tez galismalarinin kapsamli
ve butincil bir sekilde analiz edilmesi ve bu calismalarin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda, YOK Tez Merkezinde bulunan tezler taranmis ve toplamda 83
tez incelenmistir. Gegmisten giinlimize kadar ¢ocuga gorelik ilkesi konusunda yapilmis olan tezler
icerik analizi yapilarak tez tlri, yili, enstitlsi, Gniversitesi, danisman Unvani, tez dili, konusu,
arastirma yontemi, arastirma deseni, érneklem belirleme yéntemi, 6rneklem sayisi, veri toplama
araci, veri analiz yéntemi, 6rneklem kademesi kategorilerine gore incelenmistir. Bu kategorilere
gore elde edilen veriler, ylizde ve frekans kullanilarak yorumlanmistir. Bulgulara gore lisansisti
calismalarda her gecgen yil daha fazla yer alan ¢ocuga gorelik ilkesi en ¢ok yiiksek lisans diizeyinde
cahsilmistir. Ayni zamanda arastirma yontemi olarak dokiiman incelemeye siklikla basvuruldugu
tespit edilmistir. ilkenin genellikle ayni yéntemlere agirlik verilerek calisildigi gériilmiistiir. Bu
arastirmanin sonucundan hareketle, gelecekte cocuga gorelik ilkesini calisacak olan arastirmacilara
farkli aragtirma yéntemlerini kullanmalari dnerilebilir.

Anahtar Soézciikler: Cocuga gorelik ilkesi, ylksek lisans, doktora, icerik analizi

Child-Appropriateness Principle: A Content Analysis of Graduate Thesis

Abstract

The aim of the study is to analyze in a comprehensive and holistic way the thesis studies on child-
appropriateness principle in Turkey and to reveal the similarities and differences of these studies.
For this purpose, theses in YOK Thesis Center were scanned and a total of 83 theses were
examined. From the past to the present, the theses on child-appropriateness principle were
analyzed by content analysis, thesis type, year, institute, university, advisor title, thesis language,
subject, research method, research design, sample determination method, sample number, data
collection tool, data analysis method, sample level categories. The data obtained according to
these categories were interpreted using percentage and frequency. According to the findings, the
principle of related to the child, which takes place more and more every year in graduate studies,
was mostly studied at the graduate level. At the same time, it has been determined that document
analysis is frequently used as a research design. It has been observed that the principle is generally
studied by emphasizing the same methods. Based on the result of this research, it can be suggested
that researchers who will study child-appropriateness principle in the future should use different
research methods.

Keywords: child-appropriateness principle, master's, doctoral, content analysis

Giris

** Ogretmen, MEB, Corum, dilekcaralan@gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0009-8500-9920


mailto:dilekcaralan@gmail.com

Caralan Bekret, D (2024). Cocuga Gorelik ilkesi: Lisansiistii Tezlerin icerik Analizi. Uluslararasi Dil Egitimi
Arastirmalari Dergisi, 1(1), 1-29.

Cocuga Gorelik ilkesi

Cocuga gorelik ilkesi, egitim psikolojisinin temel taslarindan biri olan "cocugun bireysel
Ozelliklerine, gelisim seviyesine ve ihtiyaglarina uygun bir 6grenme ortami yaratma" anlayisini ifade
eder. Bu ilke, cocuklarin 6grenme siireclerinde aktif katiimcilar olarak yer almasini, ayrica kendi ilgi
alanlarini ve yeteneklerini kesfetmelerini destekler. Cocuga gorelik yaklagimi ¢ocugun 6grenme
slrecinde merkezde oldugu bir 6gretim modelini savunur. Bu model, cocugun bilissel, duygusal, sosyal
ve fiziksel gelisimini bir bltln olarak ele alir ve 6grenme sirecini bu unsurlarin etrafinda sekillendirir.
Cocuga gorelik ilkesi, egitimin bireysellestiriimesi ve 6grencinin ilgi alanlarina ve 6grenme bicimine
uyum saglamasi gerektigi dislincesini 6ne sirer. Bu da ¢ocuklarin motivasyonunu artirir, 6grenme
deneyimini zenginlestirir ve onlarin daha etkin ve anlamli bir sekilde 6grenmelerine yardimci olur.
Cocuga gorelik ilkesi, 6gretim metotlari ve materyallerinin cocugun yasina, gelisim seviyesine, 6grenme
stili ve ilgi alanlarina uygun olarak secilmesi gerektigini vurgular. Bu nedenle, ¢cocuga gorelik yaklasimi
uygulayan 6gretmenler, ¢ocuklarin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglamak icin cesitli
o0gretim stratejileri ve etkinlikler kullanir (Bilgin, 2011).

Cocuga Gorelik ilkeleri ve Uygulamalan

Cocuga gorelik ilkeleri ve uygulamalari, cocuklarin bireysel ihtiyaclarini ve 6zelliklerini dikkate
alarak, onlarin essiz kimliklerine saygi duymayi ve onlari desteklemeyi amaclar. ilkeler, cocuklarin aktif
katihmini tesvik ederken, onlarin fikirlerine ve dislincelerine deger verilmesini saglar. Bu ilkeler,
cocuklarin givenligini, saghgini, egitimini ve mutlulugunu oncelikli hale getirir, bircok farkli alanda
uygulanabilir. Egitimde, ¢ocuklarin bireysel 6grenme ihtiyaglarinin anlagilmasi ve onlara uygun egitim
yontemlerinin kullaniimasi 6nemlidir. Cocuklar, kendi ilgi ve yeteneklerine gore 6grenme firsatlarina
sahip olmali ve kendi 6grenme siireglerini ydnlendirebilmelidir. Ogretmenler, ¢ocuklarin égrenme
stillerini ve ihtiyaglarini gdzlemlemeli ve onlara uygun 6grenme ortamlari olusturmalidir. Aileler,
gocuklarinin ihtiyaglarini anlamali ve onlari desteklemek icin uygun yontemler gelistirmelidir. Ayni
zamanda, aileler ¢ocuklariyla iletisim kurmali ve onlarin fikirlerini dinlemeli, karar verme siireclerine
katilim saglamalidir. Cocuga gorelik ilkeleri ayrica toplum diizeyinde de uygulanabilir. Toplum liderleri
ve karar vericiler, cocuklarin haklarina saygi géstermeli ve onlarin katilimini tesvik etmelidir. Okullar,
parklar ve diger toplumsal alanlar, cocuklarin glivenli ve destekleyici ortamlara erisimini saglamalidir.
Ayni zamanda, ¢cocuklarin diisiincelerini ifade edebilecekleri platformlar ve etkinlikler diizenlenmelidir
(Sezer, 2020).

Cocuga gorelik ilkeleri, cocuklarin yasam kalitesini artirmayi hedeflerken, onlarin 6zginlGgini
ve Ozerkligini vurgular. Bu yaklasim, cocuklarin glicli yonlerini kesfetmelerine ve kendi potansiyellerini
gerceklestirmelerine yardimci olur. Cocuklar, kendi yasamlarinin ve toplumun bir pargasi olarak kabul
edilir ve bu nedenle kendilerini degerli hissederler. Bu da cocuklarin mutlu, saglikli ve basarili bir sekilde
gelismelerini destekler.

Cocuga Gorelik Yaklasiminin Ogrenme Uzerindeki Etkisi

Cocuga gorelik yaklasimi, cocugun dogal merakinin ve ilgisinin 6grenme siirecini yonlendirdigi
bir egitim yaklasimidir. Bu pedagojik yaklasimin 6grenme (zerindeki etkisi, egitim ve psikoloji
alanlarinda yapilan arastirmalarla desteklenmektedir. Cocuga gorelik yaklasimi, cocugun 6grenme
slirecini, kendi ilgi ve meraklarini takip etme 0Ozgirligl ile destekler. Bu durum, 6grenme
motivasyonunu arttirir ve 6grenme siirecini daha etkin hale getirir. Cocugun dogal meraki ve ilgisi,
onun bilgiye ulasma, kesfetme ve anlama kabiliyetini destekler. Bu, cocugun kendi 6grenme hizini ve
yontemlerini belirlemesine yardimci olur ki bu da 6z dizenleme ve 0z ydnetim yeteneklerinin
gelismesine katkida bulunur. Cocuga gorelik yaklasiminin bir diger 6nemli etkisi, cocugun 6z giiveninin
ve 0z saygisinin gelismesine yardimci olmasidir. Kendi ilgi alanlarini kesfetme ve takip etme 6zgurlGgu,
¢ocugun kendine givenini arttirir. Bu, ¢ocugun yeni deneyimlere agik olmasini ve zorluklarla basa
¢lkma yetenegini glglendirir. Cocuga gorelik yaklasimi, ayrica ¢ocugun problem ¢ézme ve kritik
diisinme becerilerinin gelisimini destekler. Cocugun ilgi alanlarini ve meraklarini takip etme 6zgurligu,
onun karmasik sorunlari analiz etme, ¢6ziim yollarini kesfetme ve bilimsel dislince yontemlerini
kullanma kabiliyetini gelistirir. Son olarak ¢ocuga gorelik yaklasiminin sosyal becerilerin gelisimine de
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olumlu etkisi vardir. Cocuklar, kendi ilgi alanlarini ve meraklarini takip ederken ayni zamanda sosyal ve
duygusal becerilerini de gelistirirler. Bu, onlarin grup iginde is birligi yapma, duygusal empati kurma ve
sosyal etkilesimleri yonetme yeteneklerini destekler (Caglar, 2022).

Cocuga Gorelik Yaklasiminin Biligsel Etkileri

Cocuga gorelik yaklasimi, cocuklarin bireysel o6zelliklerini ve ihtiyaclarini 6nemseyen bir
pedagoji yaklasimidir. Bu yaklasimin bilissel etkileri, cocuklarin distinme becerilerini gelistirmesi,
bilissel sireclere aktif katiimi tesvik etmesi ve zihinsel esnekligi desteklemesidir. Cocuga gorelik
yaklasimi, ¢cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglar. Ogrenme siirecinde ¢ocuklar, soru
sorma, problem ¢d6zme, elestirel diistinme ve yaratici dislinme gibi bilissel becerileri kullanma firsati
bulurlar. Ogretmenler, cocuklarin farkli bakis acilarini gérmelerini ve farkli ¢éziim yollarini
kesfetmelerini tesvik eder. Bu da g¢ocuklarin analitik diisinme becerilerini glglendirir ve alternatif
¢O6zUm stratejilerini gelistirmelerine yardimci olur. Cocuga gorelik yaklasimi, g¢ocuklarin bilissel
slreclere aktif katilimini tesvik eder. Cocuklar, 6grenme materyallerini kesfetmek, deneyler yapmak,
gbzlemlemek ve sorular sormak gibi etkinliklerle 6grenme deneyimlerine aktif olarak dahil olurlar. Bu,
cocuklarin bilgiyi sadece pasif bir sekilde almak yerine, bilgiyi etkin bir sekilde islemelerini ve
anlamalarini saglar. Kendi fikirlerini ifade etme ve tartisma firsatlari, ¢ocuklarin dislince stireglerini
gelistirmelerine ve fikirlerini savunma becerilerini gliglendirmelerine yardimci olur. Cocuga gorelik
yaklasimi ayni zamanda zihinsel esnekligi destekler. Zihinsel esneklik, farkli perspektifleri anlama, gesitli
¢OzUm stratejileri gelistirme ve degisen durumlara uyum saglama yetenegini ifade eder. Bu yaklagim,
gocuklarin kendi distincelerini ve inanglarini sorgulamalarini tesvik eder. Farkli gorisleri dinlemek,
farklh kultirlerden gelen cocuklarla etkilesime gecmek ve cesitli deneyimler yasamak, cocuklarin
zihinsel esnekliklerini artirir. Boylece cocuklar, yeni ve karmasik sorunlara karsi daha etkili bir sekilde
cevap verebilirler (Caliskan, 2020).

Cocuga gorelik yaklasimi, cocuklarin 6grenme siireclerinde aktif ve katilimci olmalarini tesvik
ederek bilissel etkilerini gliclendirir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin distinme becerilerini gelistirmelerine,
bilissel sureclere aktif katihm saglamalarina ve zihinsel esnekliklerini artirmalarina yardimci olur.
Ogretmenler ve egitim sistemleri, cocuga gorelik yaklasiminin bilissel etkilerini géz 6niinde
bulundurarak 6grenme deneyimlerini daha etkili ve anlamli hale getirebilirler. Bu da ¢cocuklarin bilissel
gelisimlerini destekler ve onlari basarili bireyler olarak yetistirme siirecine katki saglar.

Cocuga Gorelik Yaklagiminin Sosyal ve Duygusal Etkileri

Cocuga gorelik yaklasimi, cocuklarin bireysel ihtiyaglarini ve 6zelliklerini dikkate alarak, onlarin
sosyal ve duygusal gelisimine odaklanan bir pedagoji yaklasimidir. Bu yaklasimin sosyal ve duygusal
etkileri, cocuklarin kendilik degerlerini gelistirmesi, duygusal becerilerini artirmasi, empati ve is birligi
becerilerini gelistirmesi ve pozitif iliskiler kurabilmesi olarak siralanabilir. Cocuga gorelik yaklasimi,
cocuklarin kendilik degerlerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu yaklasim, cocuklarin benlik saygisini
ve 0z glvenini destekler. Cocuklar, bireysel yeteneklerinin ve basarilarinin farkinda olurlar ve kendi
degerlerini tanirlar. Ogretmenler, cocuklari tesvik eder, onlarin ilgi alanlarini ve giiglii yénlerini
kesfetmelerini saglar. Bu da cocuklarin kendilerine glivenmelerini ve pozitif bir benlik algisi
gelistirmelerini destekler.

Cocuga gorelik yaklasimi, cocuklarin duygusal becerilerini gelistirmelerini hedefler. Duygusal
farkindalik, duygulari tanima, ifade etme ve yonetme becerisini ifade eder. Cocuklar, duygularini
tanimak ve ifade etmek icin giivenli bir ortamda desteklenir. Ogretmenler, duygusal siiregleri ve
¢atisma ¢ozme stratejilerini 6gretir. Bu da ¢cocuklarin duygusal zekalarini gelistirmelerini ve baskalariyla
saghkliiliskiler kurmalarini saglar. Cocuga gorelik yaklasimi ayni zamanda empati ve is birligi becerilerini
gelistirmeyi hedefler. Empati, baskalarinin duygularini anlama ve onlara destek olma becerisidir.
Cocuklar, baskalarinin perspektiflerini anlamak igin farkh bakis acilarina maruz kalir ve empati
gelistirme firsati bulurlar. Is birligi, baskalariyla etkilesim halinde ¢alisma ve ortak hedeflere ulasma
becerisidir. Cocuklar, grup projeleri ve etkilesimli oyunlar araciligiyla is birligi yapma becerilerini
gelistirirler. Bu da ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmelerini ve baskalariyla uyumlu bir sekilde
¢alismalarini saglar. Cocuga gorelik yaklasimi, ¢ocuklarin pozitif iliskiler kurabilmelerini destekler.
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Cocuklar, giivenli ve destekleyici bir ortamda diger cocuklarla etkilesimde bulunurlar. Ogretmenler,
cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmelerini tesvik eder ve ¢atisma ¢dzme stratejileri 6gretir. Bu da
cocuklarin sosyal baglarini giiclendirmelerini ve saghkli iliskiler kurmalarini destekler (Simsek ve Bulut,
2022).

Bu calismanin amaci, Tirkiye’de cocuga gorelik ilkesi konusunda yapilan tez calismalarinin
kapsamli ve biitlncil bir sekilde analiz edilmesi ve bu konuda yapilmis olan ¢alismalarin benzerlik ve
farkhiliklarinin ortaya koyulmasidir. Bu ana amag dogrultusunda “cocuga gorelik ilkesi” konusunda
yazilan tezlerin;

e Tirlerine gore dagilimlari nasildir?

e Yayim yillarina gére dagilimlari nasildir?

e Enstitllerine gore dagilimlari nasildir?

e Universite tiirlerine gére dagiimlari nasildir?

Danisman unvanlarina gére dagihmlari nasildir?

Dillerine gore dagilimlari nasildir?

Konularina gore dagilimlari nasildir?

Arastirma yontemlerine gore dagilimlari nasildir?
Desenlerine gore dagilimlari nasildir?

Orneklem belirleme ydntemlerine gére dagilimlari nasildir?
Orneklem sayisina gére dagilimlari nasildir?

Veri toplama araglarina gére dagilimlari nasildir?

Analiz yéntemlerine goére dagilimlari nasildir?

Orneklem kademesine gore dagilimlari nasildir? alt amaglarina yanit aranmistir.

Yontem

Arastirma Grubu

Bu calismada YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan ve cocuga gorelik ilkesi ile ilgili
tezler kullanilmistir. Calismada incelenen tezlerde anahtar sozciikler, bashk, 6zet, dizin bilgileri
Onemsenmis ve amaca uygun tezler ele alinmistir. Tirkiye’de yapilan toplam 83 tez galismaya
alinmistir.

Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada dokiiman inceleme kullaniimistir. Dokiiman inceleme,
yazili belgelerin 6zenli ve sistemli incelenmesine olanak saglayan nitel arastirma yontemidir (Wach,
2013). Sistematik bir sireg olup, arastirmacinin ne tiir analiz yapacagl amacina gore degisir. Analiz
edilen dokiimanin cesidine gore gelistirilir (Ekiz, 2015). incelenmesi amaglanan olgu veya verilerin
bulundugu yazili kaynaklarin ¢éziimlenmesini igine alir. Koklesik olarak bu yontem tarihgiler ve
dilbilimcilerin sikca basvurmasi ile taninir. Ancak farkh disiplinlerde de 6nemli kuramlarin gelisimine
katki saglamistir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu yontem secilen dokiimanlarin ele alinmasi, gézden
gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizini icermektedir. Arastirmacinin dokiimanlardan anlam ¢ikarmasi ve
yorumlamasini gerektirir. Bu slirecte arastirmaci verileri secerek anlamlandirma ve sentezleme
eylemlerini gerceklestirir (Corbin ve Strauss, 2008; Ozkan, 2022).

Verilerin Toplanmasi

Bu calisma kapsaminda Cocuga Goérelik Baglaminda Yapilan Tezleri inceleme Formu
hazirlanmistir. Bu formda yapilan tezlerin tirleri, yayim yillari, enstitileri, Gniversite tirleri, danisman
unvanlari, dilleri, konulari, arastirma yontemleri, desenleri, rneklem belirleme yéntemleri, rneklem
sayisl, veri toplama araglari, analiz yontemleri, 6rneklem kademesinin yer aldigi kutucuklar yer
almaktadir. Calismaya alinan tezlerin sayisi arttik¢a ihtiyaglara gore her bir alt bashgin altinda yeni
kutucuklara yer verilerek forma son sekli verilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
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Calismada incelenecek olan tezlere iliskin bazi 6lcitler belirlenmistir. Oncelikle ¢alisma
kapsamina alinacak calismalarin belirlenmesinde YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan yararlaniimus,
orneklem grubunun Tirkiye ile sinirlanmasi kararlastiriimis, tezlerde anahtar sézciiklere, basliga, 6zete,
dizine, konu bilgilerine dikkat edilmis, verilerinin toplanmasinda belirlenen anahtar sozclkler
taramalarda kullanilmig ve son olarak bu élgitleri tagiyan tezlerden veriler toplanmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, icerik analizi tirlerinden betimsel icerik analizi yontemi ve kategorik ¢6ziimleme
teknigi kullanilmistir. icerik analizinde basat erek, elde edilen verileri yansitabilecek kavramlar ve
iliskilere ulasmaktir. icerik analizi, verilerin daha detayli analiz edilmesine olanak saglar. Baska bir
deyisle icerik analizi, 6ziinde ayni cati altina alinabilecek verilerin belirli kavram veya temalar
baglaminda birlestirerek yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Kategorik ¢6ziimleme ise bir
iletinin birimlere ayrilarak daha 6nce belirlenmis ya da c¢alisma sirasinda belirlenen olgltlerle
siniflandiriimasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Bu calismada aramalar anahtar sozciiklere, bashga, 6zete, dizine ve konuya goére yapilmistir.
Kategorik coziimlemeler, yazarlarin tezlerdeki ifadelerine gore yapilmistir. Calisma sonucunda
toplanan verilerin yapilan tablolar ile analizleri tamamlanmis ve incelenen kategorilerin frekans ve
ylzdesi verilmistir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gercgeklestirilmemisgtir.

Bulgular

Calismada belirlenen alt amaclara iliskin elde edilen bulgular asagida tablolar ve grafikler
halinde sunulmustur.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 1. incelenen tezlerin tiirlerine gére dagilimi

Tar f %

Doktora 11 13,3
Yiksek Lisans 72 86,7
Toplam 83 100

Tablo 1’e gore belirlenen 6lgitlere gore yapilan degerlendirmeler sonucunda incelenen 83
tezin tirlerine gore dagilimlarina bakildiginda yiksek lisans (72) ve doktora (11) 6gretim dizeylerinde
kaleme alindig1 gorilmektedir.
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Grafik 1. incelenen tezlerin tiirlerine gére dagilhmi

Grafik 1’de incelenen tezlerin tiirlerine gére dagilimi verilmistir. Buna gore ¢alismada ele alinan
83 lisansistl tezin %13’lGnlin doktora diizeyinde, %87’sinin ise yiksek lisans dlizeyinde oldugu
gorilmektedir.

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 2. incelenen tezlerin yillara gére dagilimi

Tez Yili f %
2000-2003 2 2,4
2004-2007 5 6,0
2008-2011 9 10,8
2012-2015 11 13,3
2016-2019 26 31,3
2020-2023 30 36,1
Toplam 83 100

Tablo 2’de incelenen tezlerin yillara gére dagilimi verilmistir. Buna gore ¢alismada incelenen
83 tezin; %2,4’Unlin 2000-2003 yillari arasinda, %6’sinin 2004-2007 yillari arasinda, %10,8’inin 2008-
2011 yillari arasinda, %13,3’Gnin 2012-2015 yillari arasinda, %31,3’(inin 2016-2019 yillari arasinda ve
%36,1'inin 2020-2023 yillar arasinda yayimlandig gériilmektedir.
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Grafik 2. incelenen tezlerin yillara gére dagilimi

Grafik 2'ye gore gocuga gorelik konusunda 2000-2003 vyillari arasinda (2), 2004-2007 vyillari
arasinda (5), 2008-2011 yillari arasinda (9), 2012-2015 yillari arasinda (11), 2016-2019 yillari arasinda
(26), 2020-2023 yilari arasinda ise (30) tez yapildig1 gériilmektedir. Konunun 2000-2003 yillari arasinda
az sayida ele alinirken, 2020-2023 yillari arasinda daha fazla incelendigi gérilmektedir.

Uglincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 3. incelenen tezlerin enstitiilerine gére dagilimi

Enstitiler f %
Gizel sanatlar 1 1,2%
Saglik bilimleri 1 1,2%
Lisansusti egitim 7 8,4%
Egitim Bilimleri 34 41,0%
Sosyal Bilimler 39 47,0%
Toplam 83 100

Tablo 3’te incelenen tezlerin enstitlilere gore dagihimi verilmistir. Buna gore calismada
incelenen 83 tezin; %1,2’sinin glizel sanatlar, %1,2’sinin saglik bilimleri, %8,4’Gnln lisansiistl egitim
bilimleri, %41’inin egitim bilimleri ve %47’sinin sosyal bilimler enstitlisiinde oldugu goriilmektedir.
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Grafik 3. incelenen tezlerin enstitiilerine gére dagilimi

Grafik 3’e gore incelenen tezlerin enstitiilerine gére dagiimina bakildiginda giizel sanatlar (1),
saglk bilimleri (1), lisansiistli egitim bilimleri (7), egitim (34) ve sosyal bilimler (39) ve oldugu
gorulmektedir.

Dordiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 4. incelenen tezlerin iiniversitelerine gére dagilimi

Universite f %

Kamu 79 95,2
Vakif 3 3,6
Ozel 1 1,2
Toplam 83 100

Tablo 4’e bakildiginda incelenen tezlerin Universitelere gore dagiliminin %95,2’sinin kamu,
%3,6’sinin vakif ve %1,2’sinin 6zel Universite blinyesinde yazildig1 gérilmektedir.
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Grafik 4. incelenen tezlerin Giniversitelerine gére dagilimi

Grafik 4’e gore cocuga gorelik konusundaki tezlerin buyilk bir c¢ogunlugunun kamu
Universitelerinde (79) yazildigi, 6zel tniversitelerde (1), vakif Giniversitelerinde ise (3) tez konusu olarak
cahsildigi gorilmektedir.

Besinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 5. incelenen tezlerin danisman unvanlarina gére dagilimi

Danisman Unvani f %
Dr. Ogr. Uyesi 12 14,5%
Yrd. Dog. Dr. 18 21,7%
Dog.Dr. 27 32,5%
Prof. Dr. 26 31,3%
Toplam 83 100

Tablo 5’e bakildiginda incelenen tezlerin %14,5’inin Dr. Ogr. Uyesi, %21,7’sinin Yrd. Dog. Dr.,
%32,5'inin Dog. Dr. ve %31,3’Un{in Prof. Dr. danismanhiginda yazildigi gériilmektedir.
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Grafik 5. incelenen tezlerin danisman unvanlarina gére dagilimi

Grafik 5’e gore incelenen tezlerin danisman unvanlari dogent doktor (27), profesér doktor (26),
yardimci dogent doktor (30) oldugu gorilmektedir.

Altinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 6. incelenen tezlerin dillerine gére dagilimi

Tez Dili f %
Almanca 1 1,2%
ingilizce 2 2,4%
Tirkce 80 96,4%
Toplam 83 100

Tablo 6’ya bakildiginda ¢alismada incelenen tezlerin %1,2’sinin Almanca, %2,4’iiniin ingilizce
ve %96,4’Unln Turkce yazildigl goriilmektedir.

BALMANCA ®iNGILIZCE mTURKCE
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Grafik 6. incelenen tezlerin dillerine gére dagilimi

Grafik 6’ya gore tezlerin Tiirkge (80), ingilizce (2) ve Almanca (1) olarak hazirlandiklari
gorilmektedir.

Yedinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 7. Tezlerin konu alanina gére dagilimi

Konu Alani F %
Felsefe 1 1,2%
Bilgi ve Belge Yonetimi 1 1,2%
Din Bilimleri 1 1,2%
Mitercim-Terclimanhk 2 2,4%
Guzel Sanatlar 2 2,4%
Alman Dili ve Edebiyati 3 3,6%
Tirk Dili ve Edebiyati 10 12,0%
Egitim-Ogretim 63 75,9%
Toplam 83 100

Tablo 7’ye gore incelenen tezlerin; %1,2’sinin felsefe, %1,2’sinin bilgi ve belge yonetimi,
%1,2’sinin din bilimleri, %2,4’(inlin mitercim-tercimanlik, %2,4’(inlin glzel sanatlar, %3,6’sinin Alman
dili ve edebiyati, %12’sinin Tirk dili ve edebiyati ve %75,9’unun egitim-6gretim konu alanlarina
dagildig1 goriilmektedir.

ecitivocreriv T - -
TURK DiLi VE DEBIYATI - 10

ALMAN DiL] VE EDEBIYATI LK
GUZEL SANATLAR m:
MUTERCIM-TERCUMANLIK »:
DiNBILIMLERI [ 1
BiLGI VE BELGE YONETIMi . 1

FELSEFE .

Grafik 7. Tezlerin konu alanina gore dagilimi

Grafik 7’ye bakildiginda incelenen tezlerin; felsefe (1), bilgi ve belge yénetimi (1), din bilimleri
(1), matercim-tercimanlik (2), glizel sanatlar (2), Alman dili ve edebiyati (3), Tirk dili ve
edebiyati (10) ve egitim-06gretim (63) konu alanlarinda yazildig gérilmektedir.

11



Caralan Bekret, D (2024). Cocuga Gorelik ilkesi: Lisansiistii Tezlerin icerik Analizi. Uluslararasi Dil Egitimi
Arastirmalari Dergisi, 1(1), 1-29.

Sekinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 8. Tezlerin arastirma yéntemlerine gére dagilimi

Arastirma Yontemi f %
Belirtiimemis 2 2,4%
Karma 1 1,2%
Nicel 5 6,0%
Nitel 75 90,4%
Toplam 83 100

Tablo 8’e bakildiginda incelenen tezlerin arastirma yontemlerinin; %1,2’si karma, %6’s1 nicel
ve %90,4’( nitel oldugu gorilmektedir. Tezlerin %2,4’Gnlin yénteminin belirtilmemis oldugu tespit
edilmistir.

Grafik 8. Tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi
Grafik 8’e gore incelenen tezlerin arastirma yontemlerine gére dagilimlarina bakildiginda nicel
yéntemler (3), nitel yontemler (75) ve karma yontemler (1) kullanildigi tespit edilmistir. Calismada
incelenen tezlerde 2’sinin arastirma yonteminin belirtiimedigi gorilmustir.

Dokuzuncu Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 9. incelenen Tezlerin Arastirma Desenlerine Gére Dadilimi

Arastirma Deseni F %
Alan Yazin Taramasi 1 1,2%
Belirtilmemis 3 3,6%
Betimsel 10 12,0%
Durum Calismasi 4 4,8%
Tarama 21 25,3%

Gomula Teori 1 1,2%
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Yorumlayici 1 1,2%
Rastgele 1 1,2%
Bibliyografya 1 1,2%
Cesitleme 1 1,2%
Deneysel Calisma 1 1,2%
Dokiiman inceleme 38 45,8%
Toplam 83 100

Tablo 9 incelendiginde tezlerin; %1,2’sinin alan yazin taramasi, %12’sinin betimsel, %4,8’inin
durum calismasi, % 25,3’linlin tarama, % 1,2’sinin gomulli teori, %1,2’sinin yorumlayici, %1,2’sinin
rastgele, %1,2’sinin bibliyografya, %1,2’sinin cesitleme, %1,2’sinin deneysel calisma ve %45,8'inin
dokiiman inceleme desenleri ile yazildigi gorilmektedir. Calismada incelenen tezlerin %3,6’sinin
arastirma desenin belirtiimemis oldugu tespit edilmistir.
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Grafik 9. incelenen tezlerin arastirma desenine gore dagilimi

Grafik 9’a gore incelenen tezlere bakildiginda alan yazin taramasi (1), gémdull teori
(1), yorumlayici (1), rastgele (1), bibliyografya (1), cesitleme (1), deneysel c¢alisma (1), durum
calismasi (4), betimsel (5), tarama (21) ve dokiman inceleme (38) arastirma desenlerinin
kullanildigi gériilmektedir. incelenen tezlerin 3 tanesinde kullanilan arastirmada deseninin
belirtiimedigi tespit edilmistir.

Onuncu Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 10. incelenen tezlerin érneklem belirleme yéntemine gére dagilimi

Orneklem Belirleme f %

Amacli Ornekleme 34 41,0%
Belirtilmemis 14 16,9%
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Olgiit Ornekleme 5 6,0%
Rastgele Ornekleme 3 3,6%
Seckisiz Ornekleme 4 4,8%
Sistematik Ornekleme 1 1,2%
Tabaka Ornekleme 1 1,2%
Uygun Ornekleme 21 25,3%
Toplam 83 100

Tablo 10’a bakildiginda 6érneklem belirmeme baglaminda incelenen tezlerin; %41’inin amagli
ornekleme, %6’sinin 6lciit 6rnekleme, %3,6’sinin rastgele drnekleme, %4,8’inin seckisiz 6rnekleme,
%1,2’sinin sistematik 6rnekleme, %1,2’sinin tabaka 6rnekleme ve %25,3’linlin uygun 6rnekleme ile
belirlendigi goriilmektedir. Calismada incelenen 83 tezin %16,9’unun 6rneklem belirleme yonteminin
belirtilmedigi tespit edilmistir.

SECKISiZ

AMACLI ORNEKLEME

Grafik 10. incelenen tezlerin 6rneklem belirleme yéntemine gore dagilimi
Grafik 10’a bakildiginda incelenen tezlerin; amacli 6rnekleme (34), 6l¢iit 6rnekleme (5),
rastgele (3), seckisiz (4), sistematik (1), tabaka (1) ve uygun (21) érneklem belirleme yontemi
kullandigi gorilmektedir. Calismada incelenen tezlerin 14’Gnde 6rneklem belirleme yonteminin
belirtilmedigi tespit edilmistir.

On Birinci Alt Amaca iligkin Bulgular

Tablo 11. incelenen tezlerin érneklem sayilarina gére dagilimlari

Orneklem Sayisi f %

1-35 46 55,4%
36-70 13 15,7%
71-100 5 6,0%
100+ 10 12,0%
Belirtilmemis 9 10,8%

Toplam 83 100

14
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Tablo 11’e bakildiginda incelenen tezlerin 6rneklem sayilari; %55,4’iG 1-35, %15,7’si 36-70,
%6’s1 71-100 ve %12’si 100+ olarak tespit edildigi gorilmektedir. Calismada incelenen tezlerin
%10,8’inin 6rneklem sayisinin belirtiimedigi tespit edilmistir.

1-35 46

36-70 13
71-100 5

100+ 10
Belirtilmemis 9

Grafik 11. incelenen tezlerin érneklem sayilarina gére dagilimlari
Grafik 11’e gore incelenen tezlerdeki 6rneklem sayilari; 1- 35 (46), 36-70 (13), 71-100 (5) ve
100+ (10) olarak tespit edilmistir. Calismada incelenen tezlerin 9 tanesinin 6rneklem sayisinin
belirtilmemis oldugu gorilmektedir.

On ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 12. incelenen tezlerin veri toplama araglarina gére dadgilimlari

Veri Toplama Araglari F %
Alan Yazin Taramasi 7 8,0%
Anket 6 6,9%
Belirtiimemis 6 6,9%
Dokiiman Inceleme 53 60,9%
Form 4 4,6%
Gorisme 4 4,6%
Gozlem 1 1,1%
icerik Céziimleme 1 1,1%
Kriter Tablosu 1 1,1%
Olgek 4 4,6%
Toplam 83 100

Tablo 12'ye gore incelenen tezlerde; %8 alan yazin taramasi, %6,9 anket, %60,9 dokiiman
inceleme, %4,6 form, %4,6 gorisme, %1,1 gozlem, %1,1 icerik ¢cézlimleme, %1,1 kriter tablosu ve %4,6
Olcek olmak tizere 9 farkli veri toplama aracinin kullanildigi gérilmektedir. Calismada incelenen tezlerin

15
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%6,9’unda kullanilan veri toplama araglarinin belirtiimedigi tespit edilmistir.

m ALAN YAZIN TARAMASI = ANKET BELiRTILMEMI$ m DOKUMAN iNCELEME
= FORM GORUSME m GOZLEM m iCERIK COZUMLEME

= KRITER TABLOSU = OLCEK

Grafik 12. incelenen tezlerin veri toplama araglarina gére dagilimlari
Grafik 12'ye bakildiginda incelenen tezlerin; alan yazin taramasi (7), anket (6), dokiiman
inceleme (53), form (4), gériisme (4), gbzlem (1), igerik ¢oziimleme (1), kriter tablosu (1) ve dlcek (4)

veri toplama araglarini igerdigi gérilmektedir. Calismada incelenen tezlerin 6 tanesinde kullanilan veri
toplama araglarinin belirtiimedigi tespit edilmistir.

On Uglincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 13. incelenen tezlerin veri analiz yéntemlerine gére dadilimlar:

Veri Analiz F %
Belirtiimemis 16 19,3%
Betimsel Analiz 35 42,2%
Capraz Analiz 1,2%
Degerlendirme Analizi 1,2%
icerik Analiz 30 36,1%
100

Toplam 83

Tablo 13’e bakildiginda incelenen tezlerin; %42,2’sinin betimsel analiz, %1,2’sinin ¢apraz
analiz, %1,2’sinin degerlendirme analizi ve %36,1’inin icerik analizi yontemi ile analiz edildigi tespit
edilmistir. Calismada incelenen tezlerin %19,3’Gniln veri analiz yonteminin belirtilmedigi tespit
edilmistir.
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m BELIRTILMEMi$

m BETIMSEL ANALIZ

= CAPRAZ ANALIZ

B DEGERLENDIRME ANALIZi
m iCERIK ANALIZ

Grafik 13. incelenen tezlerin veri analiz ydntemlerine gére dagilimlari

Grafik 13’e gore calismada incelenen tezlerde; betimsel analiz (35), ¢apraz analiz (1),
degerlendirme analizi (1) ve igerik analizi (30) olmak Gzere dort farkh veri analiz yontemi kullanildigi
gorilmektedir. incelenen tezlerin 16’sinin veri analiz yontemi belirtiimemistir.

On Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 14. incelenen tezlerin érneklem kademesine gére dagilimlari

Orneklem kademesi f %

0-2 yas 1 1,2%
3-6 yas 4 4,8%
5-10 yas 3 3,6%
7-14 yas 2 2,4%
9-12 yas 2 2,4%
Belirtiimemis 38 45,8%
Cocuklar 2 2,4%
ilkokul 7 8,4%
ilkokul-ortaokul 3 3,6%
Okul 6ncesi 4 4,8%
Okul 6ncesi 6gretmeni 1 1,2%
Ortaokul 16 19,3%
Toplam 83 100

Tablo 14’e bakildiginda incelenen tezlerin; %1,2’sinin 0-2 yas, %4,8’inin 3-6 yas, %3,6’sIinin 5-
10 vyas, %2,4Unin 7-14 vyas, %2,4Unin 9-12 vyas, %2,4Gnin c¢ocuklar, %8,4’Gnin ilkokul,
%3,6’sinin ilkokul-ortaokul, %4,8’inin okul 6ncesi, %1,2’sinin okul dncesi 6gretmenive %19,3’lnln
ortaokul 6rneklem kademesi icerdigi goriilmektedir. Calismada incelenen tezlerin %45,8’inin ise
orneklem kademesinin belirtilmedigi tespit edilmistir.
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Grafik 14. incelenen tezlerin 6rneklem kademesine gére dagilimlari

Grafik 14’e bakildiginda incelenen tezlerde; 0-2 yas (1), 3-6 yas (4), 5-10 yas (3), 7-14 yas (2),
9-12 yas cocuklar (2), ilkokul (7), ilkokul-ortaokul (3), okul dncesi (4), okul déncesi 6gretmeni (1) ve
ortaokul (16) 6rneklem kademelerin kullanildigi gérilmektedir. Calismada incelenen tezlerden 38’inin
orneklem kademesi belirtilmemistir.
Sonug

Cocuga gorelik ilkesi baglaminda yazilan lisansisti tezlerin incelendigi bu calismada, Yiksek
Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi veri tabani kullanilmistir. Toplamda 83 lisansiistii tez
arastirmacilar tarafindan belirlenen 14 alt amac¢ baglaminda incelenerek bulgular sunulmustur.
Calismanin sonuclarina bakildiginda ¢ocuga gorelik kapsaminda Uretilmis olan arastirmalarin pek ¢ok
baglamda birbirine benzedigi gorilmustir.

Calismada incelenen tezlerin bilyik cogunlugunun yiksek lisans diizeyinde oldugu sonucuna
ulasiimistir. Lisansisti egitimin ilk basamagi olan yiksek lisans, doktora egitimine gére daha ulasilir bir
seviyedir. Ylksek lisans, Ulkemizdeki Universitelerin pek c¢ogunun biinyesinde barindirdigl bir
programdir. Ayni zamanda, yiksek lisans mezuniyeti sarti 6zel sektor kurumlarinda giin gectikce daha
¢ok aranan bir nitelik haline gelmistir. Bu nedenlerle Gniversiteler de yilksek lisans diizeyindeki egitim
kontenjanlarini doktora diizeyindeki egitime gore daha ylksek tutmaktadir. Doktora diizeyinde egitime
ise daha cok akademide yer almak isteyen ve akademik kariyerine odaklanan bireyler egilim
gostermektedir. Bu noktada yiiksek lisans egitiminin daha cok 6grenci alip daha ¢cok mezun verdigi
gorilmektedir. Bu sebepler goz 6niine alindiginda alan yazinda yer alan tezlerin bliyiik ¢ogunlugunun
ylksek lisans diizeyinde galisilmis olmasi beklenen bir sonuctur.

Cocuga gorelik ilkesi ile ilgili en ok yayin yapilan yillarin 2012 ve sonrasi oldugu goriilmektedir.
Bu durumun teknolojik diinyada yasanan gelismelerin getirdigi degisimlerle dogrudan iliskili oldugu
soylenebilir. Ayni zamanda, bireylerin lisanststl egitimine daha ¢ok agirhk vermesi de bunun
nedenlerinden birisidir. Bunlarin yani sira ¢ocuga gorelik kavraminin (ilkemize gelisinin ve belli
disiplinler icerisinde incelenmesinin de etkisi blyktir. Bu ilkenin alan yazina gelmesi, ¢alisilarak ortaya
koyulmasi, igsellestirilmesi ve farkli ¢calisma alanlari, érneklem gruplari ve yontemlerle pek ¢ok
baglamda incelenmesi bir dizi siire¢ gerektirmektedir. Bu nedenle ¢ocuga gorelik ilkesinin lisansusti
diizeydeki yayimlarda yer alma sikliginin yillar icerisinde artis géstermesi beklenen bir sonugtur.

Calismada incelenen tezlerin bes farkli lisansistl egitim enstitiisiinde yazildig1 gorilmektedir.
incelenen tezlerin ¢ogunun Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler enstitiileri biinyesinde oldugu
gorilmektedir. Bu durumun ¢ocuga gorelik ilkesinin egitimle siki sikiya bagh olmasindan kaynaklandigi
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dislintlebilir. Bu noktada, ayni zamanda, Universitelerin enstitlii ayrimlarinda farklihklar oldugu
soylenmelidir. S6z gelimi; bazi Gniversitelerde “Tlirkge Egitimi”, “Fen Bilimleri Egitimi”, “Temel Egitim”
gibi yuksek lisans programlari egitim bilimleri enstitlisi ¢atisi altinda yer almaktadir. Ancak bazi
Universiteler bu ayrimi “Tirkge Egitimi” programini Sosyal Bilimler Enstitlisiinde; “Fen Bilimleri Egitimi”
programini Fen Bilimleri Enstitlistinde olacak sekilde yaparak Egitim Bilimleri Enstitlisti adi altinda ayri
bir cati olusturmamaktadir. Bu durum goz 6niine alindiginda Sosyal Bilimler Enstitlisi ¢atisi altinda
yazilan ¢ocuga gorelik ilkesi ile ilgili tezlerin yine egitim ile iliskili olabilecegi soylenmelidir.

Calismada incelenen tezlerin ¢ok biliylik cogunlugunun kamu lniversitelerinde kaleme alindigi
sonucuna ulasiimistir. Ayni zamanda incelenen tezlerin danisman unvanlarina gére dagiliminin
birbirine yakin oranlarda oldugu sonucuna ulasiimistir. En ¢ok “Dogent Doktor” unvanindaki
danismanlarin bu kavrami g¢alistigl gérilmektedir. Ancak ona ¢ok yakin bir oranla “Profesér Doktor”
unvanindaki danismanlarin da konu Gzerine ¢alistigl vurgulanmalidir.

Calismadan incelenen tezlerin yalnizca (i¢ tanesinin yabanci dillerde kaleme alindig1 sonucuna
ulasiimistir. Bununla birlikte tezlerin, farkh konu alanlarinda kaleme alindig1 gérilmdistiir. Toplamda
sekiz farkli konu alaninda galisilan tezler agirlikli olarak Egitim-Ogretim ve Tiirk Dili Edebiyati alanlarinda
yayimlanmistir. Cocuga gorelik ilkesinin egitim 6gretim ile oldukca siki bir iliski icerisinde olmasi
nedeniyle bu durum beklenen bir sonugtur. Ayni zamanda, edebiyat ve ¢ocuk edebiyati alanlari
icerisinde ¢ocuga gorelik kavramina 6nem verilmesi Tirk Dili ve Edebiyati alaninda bu kavramini
calisiimasinin nedenlerinden biridir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerin biliylik oranda nitel yontemler kullanilarak galigildigi
gorulmustlir. Ayni zamanda, nitel desende dokiiman incelemesi yonteminin daha sik kullanildig
sonucuna ulasiimistir. Yani sira tezlerin 6rneklem belirleme yéntemleri incelendiginde arastirmacilarin
amacl orneklemeye ve uygun 6rneklemeye daha sik basvurdugu sonucuna ulasilimistir. Bu iki 6rneklem
belirleme yonteminin, arastirmaciya bircok baglamda kolaylik saglamasi daha cok basvurulan
yontemler olmasinin nedenidir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerin 6rneklem sayilarina gére dagilimina bakildiginda 1-35
sayisinin siklikla tercih edildigi gérilmektedir. Bu durumda arastirmacilarin genellikle daha az sayida
orneklem grubu Uzerinde calistigi sonucuna ulasiimistir. Arastirma sirecinin daha kolay ve kisa
sirmesini saglasa da bilimsel bir calismada 6rneklem sayisinin az olmasi istenen bir durum degildir.
Calismanin glvenirligini dogrudan etkileyebilir.

Calisma baglaminda incelenen tezlerin veri toplama araclarina gére dagilimlarina bakildiginda
arastirmacilarin dokiiman incelemeye siklikla basvurdugu goriilmektedir. Cocuga goérelik kavraminin
cocuk edebiyati ile siki sikiya bagl bir kavram olmasi arastirmacilarin cocuk edebiyati eserlerini bu
baglamda incelemesine ve degerlendirme yapmasina olanak vermektedir. Bu nedenle arastirmacilarin
sikhkla dokiiman inceleme yéntemine basvurmasi beklenebilecek bir sonugtur.

incelenen tezlerin veri analiz ydntemlerine bakildiginda ise betimsel analiz ve icerik analizinin
siklikla tercih edildigi goriilmektedir. Bu durumun arastirmacilarin dokiiman inceleme veri toplama
aracini daha sik kullanmasi ile iligkili bir sonug oldugu vurgulanmalidir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerin 6rneklem kademelerine bakildiginda ise ortaokul
kademesinin daha ¢ok calisildigi goriilmektedir. Ancak tezlerin pek ¢ogunda 6rneklem kademelerinin
belirtilmemis oldugu vurgulanmaldir.

TUim bu s6zler dogrultusunda galismanin sonucunda dncelikli olarak lisansUsti tezlerin yéntem
boélimlerinde belirtiimeyen 6gelerin oldugu sdylenmelidir. Bu nedenle arastirmacilarin yayimlayacagi
lisansustl tezlerde yontem boliminin eksiksiz olmasina 6zen gostermesi onerilebilir. Bunlarin yani
sira ¢ocuga gorelik ilkesinin calisildigl lisanststi tezlerde genellikle belli yontemlere agirhk verildigi
sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle c¢ocuga gorelik ilkesini c¢alisacak arastirmacilara farkh
arastirma yontemlerini kullanmalari dnerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The aim of this study is to analyze the thesis studies on child-appropriateness principle in Turkey
in a comprehensive and holistic way and to reveal the similarities and differences of the studies on this
subject. In line with this main purpose, the theses written on the subject of “child-appropriateness
principle”;

¢ How is their distribution according to their species?

¢ How is their distribution according to the years of publication?
¢ How is their distribution according to their institutes?

¢ How is their distribution according to university types?
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¢ How is their distribution according to consultant titles?

¢ How is their distribution according to their language?

¢ How is their distribution according to their subject?

¢ How is their distribution according to research methods?

¢ How is their distribution according to their patterns?

* How are their distribution according to sampling methods?

¢ How is their distribution according to the number of samples?
¢ How is their distribution according to data collection tools?

¢ How is their distribution according to analysis methods?

* How is their distribution according to the sample grade? the answer to its sub-purposes was
sought.

Method

Document examination was used in this research, which is a qualitative study. Document
examination is a qualitative research method that allows careful and systematic examination of written
documents (Wach, 2013). It is a systematic process and depends on the purpose of what kind of
analysis the researcher will make. It is developed according to the type of analyzed document (Ekiz,
2015). It includes the analysis of the written sources containing the fact or data intended to be
examined. Rootedly, this method is known for its frequent references to historians and linguists.
However, it contributed to the development of important theories in different disciplines (Yildirim and
Simsek, 2018). This method includes handling, reviewing, querying and analysis of selected documents.
It requires the researcher to derive meaning and interpret from the documents. In this process, the
researcher selects the data and performs the actions of interpreting and synthesizing (Corbin and
Strauss, 2008; Ozkan, 2022).

Within the scope of this study, an Examination Form of Theses in the Context of Child Relativity
has been prepared. The types of theses made in this form, publication years, institutes, university
types, advisor titles, languages, subjects, research methods, patterns, sample determination methods,
number of samples, data collection tools, analysis methods, boxes containing the sample level are
located. As the number of theses included in the study increased, the final shape of the form was given
by placing new boxes under each subheading according to the needs.

Some criteria have been determined regarding the theses to be examined in the study. First of
all, in determining the studies to be included in the scope of the study, the YOK National Thesis Center
database was used, it was decided to limit the sample group to Turkey, keywords, title, abstract, index,
subject information were paid to attention to the theses, the keywords determined in the collection
of data were used in the scans and finally, data was collected from the theses that carried these
criteria.

In this study, descriptive content analysis method and categorical analysis technique were
used from content analysis types. It is to reach concepts and relationships that can reflect the data
obtained by starting in content analysis. Content analysis allows more detailed analysis of data. In
other words, content analysis is essentially the interpretation of data that can be taken under the same
roof by combining them in the context of certain concepts or themes (Yildirim and Simsek, 2018).
Categorical analysis, on the other hand, is the classification of a message by dividing it into units and
with previously determined criteria or determined during the study (Tavsancil and Aslan, 2001).

In this study, searches were made by keywords, title, summary, index and subject. Categorical
analyses were made according to the statements of the authors in theses. The tables and analyzes of
the data collected as a result of the study were completed and the frequency and percentage of the
categories examined were given.
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Arastirmalari Dergisi, 1(1), 1-29.

Result und Discussion

In this study, in which graduate theses written in the context of child-appropriateness principle
were examined, the Higher Education Institution National Thesis Center database was used. In total,
83 graduate theses determined by the researchers were examined in the context of 14 sub-purposes
and the findings were presented. Looking at the results of the study, it was seen that the studies
produced within the scope of child relativity are similar in many contexts.

In line with all these words, it should be said that as a result of the study, there are elements
that are not specified in the method departments of graduate theses. For this reason, it may be
recommended that the researchers take care that the method section is complete in the graduate
theses to be published. In addition to these, it has been concluded that certain methods are generally
emphasized in graduate theses, where the principle of child relativity is studied. Based on this,
researchers who will study child-appropriateness principle can be advised to use different research
methods.

29



Giindiiz, E. (2024). “Limon Kiitiiphanesi, Yildizlar Sagildiginda, Kiraz Tepesindeki Mucize” isimli Kitaplarin i¢ ve Dis
Yapi Ozelliklerine Gére incelenmesi Uluslararasi Dil EGitimi Arastirmalari Dergisi, 1(1), 30-51

Uluslararasi Dil Egitimi Arastirmalan Dergisi
International Journal of Language Education
Studies

https://udecd.com
Kabul/Accepted: 28.12.2024
Makalenin Tiri / Arastirma Makalesi

“Limon Kiitiiphanesi, Yildizlar Sagildiginda, Kiraz Tepesindeki Mucize” isimli Kitaplarin ig ve
Dis Yapi Ozelliklerine Gore incelenmesi
Elif GUNDUZ™

Oz

Bu calismada Geng¢ Timas Yayinlar’'na ait “Limon Kitlphanesi”, “Yildizlar Sagildiginda” ve “Kiraz
Tepesindeki Mucize” isimli lic cocuk kitabinin yapisal 6zellikler bakimindan incelenmesi amaglanmistir.
Yapisal ozellik incelemeleri, i¢ yapi 6zellikleri ve dis yapi 6zellikleri olmak (izere iki baghk altinda ele
alinmistir. ¢ yapi 6zellikleri “konu, karakterler, tema, ileti (mesaj), dil ve anlatim, plan (kurgu)” égeleri
bakimindan; dis yapi 6zellikleri ise “boyut, ciltleme, kapak, kagit cinsi, sayfa dizeni, harfler, resimleme”
ogeleri bakimindan incelenmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler, ilgili yapi bashgi altinda sunulmustur. Arastirma sonucuna gore
“Limon Katuphanesi”, “Yildizlar Sagildiginda”, “Kiraz Tepesindeki Mucize” adli kitaplarin hazirlanmasinda
yapisal 6zelliklerin gbz 6niinde bulunduruldugu goriilmustir. “Limon Kiitliphanesi” ve “Kiraz Tepesindeki
Mucize” isimli eserlerin kitapta belirtilen yas araligina uygun oldugu tespit edilmistir. Ancak “Yildizlar
Sacildiginda” isimli kitapta herhangi bir yas araligi belirtilmemesine ragmen 11+ yas grubuna uygun oldugu
disinilmektedir. Calisma sonucunda incelenen (g kitabin yapisal 6zellikleri bakimindan hedeflenen
okuyucu kitlesinin gelisim 6zelliklerine uygun oldugu ancak kitaplarda “sozlik” bolimi bulunmadig igin
bu konuda eksik kalacagi dustinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Geng Timas Yayinlari, gocuk kitaplari, i¢ yapi, dis yapi.

Analysing The Books Titled "Limon Kitiphanesi, Yildizlar Sagildiginda, Kiraz Tepesindeki
Mucize" According to Their Internal and External Structure Features

Abstract

In this study, it is aimed to analyse three children's books of Geng Timas Publications named "Limon
Kattphanesi", "Yildizlar Sagildiginda" and "Kiraz Tepesindeki Mucize" in terms of structural features. The
analyses of structural features were handled under two headings: internal structural features and external
structural features. Internal structural features were analysed in terms of "subject, characters, theme,
message, language and expression, plan (fiction)" elements; external structural features were analysed in
terms of "size, binding, cover, paper type, page layout, letters, illustration" elements. Document analysis
method, one of the qualitative research methods, was used in the study. The data obtained are presented
under the relevant structure title. According to the results of the research, it was seen that structural
features were taken into consideration in the preparation of the books titled "Limon Kitliphanesi",
"Yildizlar Sacildiginda", "Kiraz Tepesindeki Mucize". It was seen that the works named "Limon
Kitliphanesi" and "Kiraz Tepesindeki Mucize" were suitable for the age range specified in the book.
However, although no age range is specified in the book titled "Yildizlar Sagildiginda", it is thought to be
suitable for the 11+ age group. As a result of the study, it is thought that the three books examined in
terms of structural features are suitable for the developmental characteristics of the targeted reader
audience, but since there is no "dictionary" section in the books, they will be incomplete in this regard.
Keywords: Geng Timas Publications, children's books, internal structure, external structure
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“Limon Kiitiiphanesi, Yildizlar Sagildiginda, Kiraz Tepesindeki Mucize isimli Kitaplarin i¢ ve Dis Yapi
Ozelliklerine Goére incelenmesi”

Giris

Kitaplar, ¢cocuklarin diinyayl tanimasinda dnemli rol Gstlenmektedir. Kultlrleri tanitmaktan
degerler aktarimina, insanlara ve olaylara karsi farkli bakis acilari kazandirmalarina, mantik ytrttme,
problem ¢6zme gibi Ust diizey beceriler gelistirmeye kadar pek ¢ok alanda faydalidir. Henliz hayata
atilmamisken c¢ocuk, hayati kitaplarla tanimaya baslar; duygu ve davranislarini bu dogrultuda
bicimlendirir.

Kitaplar bireyin kendini yetistirmesinde, yeni kusaklarin gelisiminde blyuk bir etkiye sahip
oldugu gibi ¢ocuklarin 6grenme ve ilgilenmeleri igin 6nemli kaynaklardir (Alkan Ersoy ve Bayraktar,
2015; Temizyiirek Sahbaz ve Giirel, 2016). Oykii, roman, siir kitaplar fark etmeksizin, tiirii ne olursa
olsun islendigi dilin anlatimdaki glizelligini yansitir. Bu metinlerin okunmasi, kisiyi hayat ve birey
gercekligi ile karsi karsiya getirir, bireyin diistince diinyasini ve duygularini genisletir. Cocuklara pek ¢cok
seyi tanima imkani verir. Cocuklarin kurgusal bir yasam ile tanistiklari bu deneyimler onlari hayata
hazirlar.

Cocuk edebiyati, cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik, gelisim dizeyleri goéz 6nlinde
bulundurularak duygu, diisiince ve hayal diinyalarinin gelismesine yardimci olan eserlerin buttnadr.
Sever'e (2015) gore cocuk edebiyati (yazini), erken ¢ocukluk doneminden baslayarak ergenlik donemini
deicine alan, cocuklarin zihinsel ve dilsel gelisimine uygun, duygu ve disiincelerini destekleyen, begeni
diizeylerine olumlu katkilar sunan trtnler olarak tanimlanmaktadir. Cocuklar icin hazirlanan eserlerde,
“cocuga gorelik” ilgisine uyulmasi 6nemlidir. Cocuga gorelik; cocuk edebiyati Grilinlerinin, cocugun
blylime ve gelisme caglarina uygun olarak ruhsal, zihinsel, dilsel ve toplumsal agidan duyarlilikla
hazirlanmasi olarak tanimlanabilir (Sirin, 2000). Asutay'a (2012, s. 25) gore ¢ocuk edebiyatinin temel
tastyicisi ¢ocuk kitabidir. Bundan dolayr ¢ocuk kitaplari olusturulurken daha hassas ve dikkatli
davranilmalidir.

Cocuklar icin kitap segerken ¢ocuklarin icinde bulunduklari dénem, yas ve gelisim dizeyleri
mutlaka gz 6niinde bulundurulmahidir. Resimli kitaplari, siirleri ve diger edebi eserleri dikkatli olarak
secip cocuklarla paylasmak gerekir (Gonen, Balat, Uyanik, 2002). Farkh gelisim dénemleri farkl kitap
Ozellikleri gerektirir. Dolayisiyla g¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ile kitaplarin i¢ ve dis yapi o6zellikleri
arasinda dogrudan bir iliski vardir (Yagci, 2007, s. 65).

Cocuk kitaplarinin incelenmesi iki acidan yapilir. Bunlar i¢ yapi ozellikleri ve dis yapi
ozellikleridir. Demircan (2006) yapmis oldugu alan yazin taramasi sonucunda ¢ocuk kitaplarinda
bulunmasi gereken dis yapi 6zelliklerini; boyut, harfler, kagit, kapak, cilt, resimleme, sayfa dizeni,
kiinye bilgileri olarak siralamistir. i¢ yapi dzellikleri ise; tema, konu, dil ve anlatim, kahraman / karakter,
plan ve 6yki uzunlugu (Nalinci, 2018; Ural, 2019) olarak belirlemistir. Cocuklar igin hazirlanan kitaplarin
gorsel ve dilsel nitelikleriyle, ¢ocuklarin duygu ve disilince diinyalarinda istenilen etkiyi birakabilmesi
icin bazi temel 6zellikler tasimasi gerekir (Sever, 20193, s. 120). Bu 6zellikler i¢ yapi ve dis yapi 6zellikleri
olmak tizere incelenmektedir. Bu baglamdan hareketle bu ¢alismada; pek ¢ok ¢ocuk kitabi basan Geng
Timas Yayinlar’nin “Limon KitGphanesi”, “Yildizlar Sacildiginda” ve “Kiraz Tepesindeki Mucize” isimli
kitaplarinin ¢ocuk kitaplarinin tasimasi gereken ic yapi ve dis yapi 6zelliklerine gore incelenmesi
amaclanmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada Limon Kitlphanesi, Yildizlar Sacildiginda, Kiraz Tepesindeki Mucize isimli (g
eserin i¢ ve dis yapi Ozelliklerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemi, desen olarak durum
deseni kullanilmistir. “Nitel arastirmayi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigl, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitlinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamak mimkdnddr.” (Yildirnm ve
Simsek, 2004, s. 35).
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Nitel veri toplama yontemleri; dokiiman analizi, gbzlemler ve milakatlardir. Bu ¢alismada
veriler dokiiman analizi kullanilarak elde edilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.” (Yildirim ve Simsek, 2004,
s. 153).

Dokiiman analizi, arastirma verilerinin c¢esitli kaynaklardan toplanarak incelenmesi,
sorgulanmasi ve analiz edilmesi ile yapilan bilimsel bir arastirma yontemidir. Dokiiman analizi
calismalarinda oncelikle inceleme yapilacak kitaplar Gizerinde okuma, not alma ve degerlendirme
islemleri yapiimistir. Ayrica kitap incelemeleri ile ilgili farkh kisi ve kurumlar tarafindan hazirlanmis
belge, makale ve kitaplar tzerinde galigiimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Geng Timas Yayinlari tarafindan basilan “Limon Kiitiiphanesi”,
“Yildizlar Sacildiginda”, “Kiraz Tepesindeki Mucize” isimli kitaplar olusmaktadir. Calismaya konu olan
kitaplarin seciminde ortaokul 6grencilerine yonelik olmalari ve henliz ¢cok yayginlasmadigi dislincesi
etkili olmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amaci dogrultusunda gerekli verileri toplamak icin “Limon Kiitliphanesi”,
“Yildizlar Sacildiginda”, “Kiraz Tepesindeki Mucize” isimli eserler temin edilmistir.

Bu arastirmada, ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi icin kullanilan 6l¢iitlerden (Demircan, 2006)
yararlanilmistir. Cocuk kitaplarinin tasimasi gereken igcyapi ve dis yapi 6lgutlerine yonelik belirlenen
kriterler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Belirlenen kriterlerden hem i¢ hem de dis yapi
ozellikleri olarak hem de alt basliklarin olusturulmasinda yararlaniimistir. Arastirmada incelenen
eserler dis yapi olarak boyut, ciltleme, kapak, kagit cinsi, sayfa dizeni, resimleme acilarindan
incelenmistir. Eserlerin icyapi 6zellikleri ise; konu, karakterler, tema, ileti, dil ve anlatim, plan(kurgu)
ozelliklerinden olusmaktadir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Kuramsal gergeve igin kitap incelemelerinde kullanilan i¢ ve dis yapi 6zellikleri konusunda
kaynak niteligindeki kitaplar ele alinmis, konu ile ilgili 5nceden hazirlanan benzer ¢alismalardan
bilimsel bir gergeve olusturulmustur. Kitaplar okunup i¢ ve dis yapi 6gelerine ait 6zellikler
belirlendikten sonra ilgili baslik altinda sunulmustur.

Verilerin Analizi

Bu calismada incelenen eserlerden elde edilen verilerin analizinde “betimsel analiz”
kullanilmistir.  Betimsel analiz, verilen konular c¢ercevesinde varilan sonuglarin 6zetlenip
yorumlanmasindan sonra okura sunulan bir analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 239).

Galisma kapsaminda eserler arastirmaci tarafindan okunmus, kitaplarda olmasi gereken ic yapi
(konu, karakterler, tema, ileti, dil ve anlatim, plan) ve dis yapi (boyut, ciltleme, kapak, kagit cinsi, sayfa
diizeni, resimleme) 6zelliklerine gbre incelenmis, eserlerde yer alan i¢c ve dis yapi Ozelliklerine ait
bulgular belirlenmistir.

Eserde bulunan ozelliklere ait bulgular, ait oldugu yapinin bashgl altinda sunulmustur.
Calismanin sonunda elde edilen veriler 6nerilerle desteklenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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“Limon Kiitiiphanesi, Yildizlar Sagildiginda, Kiraz Tepesindeki Mucize isimli Kitaplarin i¢ ve Dis Yapi
Ozelliklerine Goére incelenmesi”

Bulgular
Calismanin bu bolimiinde “Limon Kiitliphanesi”, “Yildizlar Sagildiginda”, “Kiraz Tepesindeki
Mucize” adli kitaplar i¢ yapi ve dis yapi 6zellikleri bakimindan incelenmis ve tespit edilen 6zellikler
ilgili baslik altinda sunulmustur.

1.“Limon Kiitiiphanesi” Adl Esere Yonelik Bulgular

Kitabin adu: Limon Katlphanesi
Kitabin yazart: Jo Cotterill
Yayinevi: Geng Timas

Baski sayisi: 29

Uygun yas arahgi: 10 +

Tir(: Roman, oyki
Basim tarihi: Aralik 2022

Sayfa sayisi: 189

1.1.i¢ Yapi Ozelliklerine Yonelik Bulgular

1.1.1 Konu

Eser, klicUk yasta annesini kaybeden ve babasiyla birlikte yasamini devam ettiren Calypso isimli
bir kizi konu edinmistir. Calypso 10 yasinda bir kiz cocugudur. Kitaplar tim dinyasini olusturmaktadir.
Annesini kanserden kaybetmis ve babasi ile yasamakta, pek ¢ok kez babasina ebeveynlik etmektedir.
Babasi igsel bir glice sahip olmanin ve gigli olmanin 6nemli oldugunu disiinmektedir. Bunu da
insanlardan uzaklasarak, sadece kitap okuyarak gerceklestirmeyi amag edinmistir. Olaylari genellikle
sogukkanlilikla karsilar, hatta esinin 6liminde bile aglamamistir. Calypso’ya da durmadan i¢sel olarak
glclt olmayi ve yalnizken mutlu olmayi telkin etmektedir. Bir glin Calypso’nun okuluna yeni bir kiz gelir
ve bu kiz onun rutin hayatini degistirmeye baslar. Calypso, kendisi kadar kelimelere ilgi duyan bir
arkadas buldugu icin ¢ok mutludur. Okula yeni gelen Mae ile arkadas olur ve yakinlasirlar. Kendi
yalnizliginin bu sayede farkina varir ve babasiyla arasinda cikan sorunlar, babasini diizeltme gabasi
kitabin konusunu olusturur.

Eserin konusunda glinlik hayatta, benzer acilari yasamis ailelerde goriilebilecek bir ice
kapanma durumu ele alinmistir. Konu gergekgidir, hayal unsuru dgeler icermez. Hitap ettigi yas grubu
12 yas ve lzeri olmalidir. Bu yas grubunda gorilebilecek cocuk ve ebeveyn gatismalari kitapta siklikla
islenmistir. Annesiz biylyen Calypso hem bu 6zelliginden hem de babasinin ilgisizlig§inden dolayi
duygusal, tizlicli ve derinden etkileyen durumlar igine diismektedir. Okura farkli duygular yasatan konu,
kiiglik yastaki okuyucularina bazi olumsuz tutumlar ve duygular kazandirabilecek tirdendir. Bunun
yaninda merhamet, sevgi, empati gibi duygulari da okuyuculara hissettirebilir niteliktedir.

Konuyu zayiflatan 6geler; abartilmis merak, rastlantisallik ve duygusallik basliklariyla ele alinir.
Eserde abartilmis merak ve olaylarin ¢ozimiinde siklikla rastlantisalliklarin yer almamasi eserin
inandiricihgini arttirmistir. Ancak eser ¢ocuklarin duygu durumlarini istenmeyen yonde etkileyebilecek
duygusal unsurlar icermektedir.

1.1.2. Karakterler

Kitapta ana karakter Calypso isimli ilkokul ¢agindaki bir kiz cocugudur. Calypso’nun tek dostu
kitaplardir, hicbir arkadasa sahip degildir. Calypso’nun babasi ise tiim giin kitap okuyan ve kitap yazmak
icin calismalar yapan bir karakterdir; ancak kizini pek ¢ok kez ihmal etmekte, ona sadece kitaplarin
oldugu bir diinyanin ihtiyaci olan tek sey oldugunu kabul ettirmeye ¢alismaktadir. Calypso’nun okuluna
gelen Mae isimli bir kiz kitaptaki yardimci karakterdir. Mae, Calypso gibi kitaplari ¢ok sever ve bu kitap
sevgileri iki kizi bulusturmustur. Neseli, yasam enerjisi yliksek ve diizglin iliskiler icerisinde aile baglari
glclu bir kizdir. Kitapta gecen diger karakterler ise Mae'nin annesi, babasi ve erkek kardesidir. Kitabin
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kisa bir béliminde Calypso’nun Sosyal Hizmetler gorevlileriyle konusmalari, iletisimleri yer alsa da bu
karakterler kitapta detayli olarak islenmemistir.

Ana karakter Calypso ve babasi, kitap okumayi cok seven ve kitaplardan baska dostlari olmayan
karakterlerdir. Kitap sevgisi ve kitap okuma konusunda okuyucu kitlesine 6érnek olmakla birlikte ice
kapanik, yalniz ve antisosyal karakterler olmalari okuyucu kitlesine olumsuz 6rnek teskil edebilir. Bunun
yaninda yardimci karakter olan Mae ve ailesi ise sosyal, gelisime acik ayni zamanda okumay! seven
karakterlerdir.

Yazar, eserinde okuyucu kitlesinin ¢ok sik olmasa da cevresinde gorebilecegi karakterler
gelistirmistir. islenen konudakine benzer durumlar yasayan ¢ocuklar, kendisini veya cevresindeki diger
insanlardan herhangi birini, kitapta islenen karakterlerde gorebilir. Eserde gelistirilen baba karakteri,
icsel bir glice sahip olmanin biitlin zorluklari asmaya temel olusturacagina inanir. Ana karakter Calypso
ise ilk ve tek arkadasiyla karsilasana kadar babasinin telkinlerinin dogru oldugunu diisiinmekte ve bu
dogrultuda ilerlemektedir. Eserde ele alinan yardimci karakter acik bir karakterdir. Mae'nin ailesi de
insan iliskileri ve aile diizeni olarak Calypso ve babasindan gok farkli, sosyal, aile baglarina 6nem veren,
duygularini paylasan insanlardir. Eserde Calypso ana karakter olarak ele alinsa da arkadasi Mae
okuyuculara ilham veren bir karakter olarak gelistirilmistir. Karakterler ¢ogunlukla davranis ve
konusmalar yoluyla canlandiriimistir. “Limon Katlphanesi” isimli kitapta okuyucuya, gereksiz
detaylarla sikilmadan karakteri tanimasi igin yeterli bilgi verilmistir. Calypso ve babasi siklikla ¢atisma
yasamakta ancak Mae’nin ailesi glinliik hayatta cocugun karsilasabilecegi tiirden, aile baglari glicli, her
ailenin yasayabilecegi ginliik catismalari olan bireyler olarak inandirici bir bicimde sunulmustur.

Eserde cok fazla karaktere yer verilmemistir. Ele alinan karakterlerden en kapalisi Calypso’nun
babasidir. Kitabin baslarinda kapal karakter olan baba ile ilgili detayl bilgi verilmezken kitabin
sonlarina dogru karakterin icsel acilari, onu bu duruma getiren sebepler olay 6rgisi icerisinde
verilmistir. Yazar vermek istedigi iletileri, acik ve kapali karakterlerin davranislarini ve ailelerindeki ig
huzuru veya huzursuzlugu anlatarak sunmustur.

1.1.3. Tema

Cocuk edebiyatinin en dnemli gérevlerinden biri de okumaya ve yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirmektir. Eserin temalari, okuyucu kitlesini zihinsel ve duygusal bakimdan besleyecek tlirdendir.
Tema; dostluk, arkadaslik, aile baglari ve okuma sevgisi olarak kabul edilebilir. Eserde alt tema olarak
sosyal ve bireysel iliskilerin dGnemi islenmistir. Kitapta secilen tema, ¢ocuklari iyi arkadaslar ve dostlar
se¢meleri konusunda ydnlendiricidir. Ayrica aile baglarinin ne kadar 6nemli oldugu vurgusu yapilirken
duygu paylasiminin gayet insani ve olagan olabilecegi de verilmek istenmistir. Konu ile tema arasinda
birbirini tamamlayan, destekleyen bir bag bulunmaktadir.

1.1.4. ileti (Mesaj)

Kitapta verilmek istenen iletiler, karakterlerin davranislari ve konusmalari yoluyla verilmistir.
Eserde verilmek istenen ana ileti su sekilde belirtilebilir: Her insan, hayat icinde sikintilar yasayabilir
ancak saglikli iletisim, duygu paylasimi saglanirsa kayiplardan duyulan Gzlintller daha kolay atlatilabilir.
Sartlar bizi yonlendirse de hayatimiz hakkinda karar verme, hayatimiza yén verme gticl bizdedir. Her
ne kadar verilmek istenen mesaj, hedef kitlenin yasina gore agirmis gibi goriinse de olay kurgusu
icerisinde ¢ocuklarin seviyelerine uygun konusmalarla bu mesajlar okuyuculara uygun hale getirilmistir.
Cocuklariolumlu davranislara yoneltecek iletiler agik ve net bir sekilde iletiimemis, okuyucunun anlama
becerisine bagl olarak kitabin tamamina yayilmistir. Eserde ele alinan diger bazi iletiler ise sunlardir:
Kitap okumak insani her yonden gelistirir, dostlarla paylasilan sicak iliskiler (izerimizde iyilestirici etkiye
sahiptir.

1.1.5. Dil ve Anlatim

Yazar eserinde acik, anlasilir, duru, akici ve i¢ten bir anlatim kullanmistir. Devrik climlelere ¢ok
fazla yer verilmemis, cimleler arasina dagitilmistir. Birinci kisili anlatim kullanilmis, etken catili fiillere
yer verilmistir. Cocuklarin anlamini bilmeyecekleri kelimeler eserde ¢ok yer almamakta, ¢ogunlukla
glnlik hayatta karsilasabilecekleri kelimeler bulunmaktadir. Ancak eserde gecen “depresif, multiple
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skleroz, alamet, disleksi, bipolar bozukluk, brunch” kelimeleri okuyucu kitlesinin anlamini bilemeyecegi
kelimelerdir. Cocuklarin anlamini bilemeyecegi distinilen kelimelerin agiklamalari yapilmamis, kitabin
sonuna bilinmeyen kelimeler i¢in sozlik bolimi eklenmemistir. Kitapta ele alinan karakterlerin
okuduklari kitaplarin isimleri de yazilmis ancak bu kitaplar icin de ayrica bir agiklama kismina yer
verilmemistir. Belirtilen kelimeler disinda eserin anlasilirhg yiksektir. Cogunlukla, baglamdan
hareketle anlamin tahmin edilecegi kelime ve kelime gruplari yer almaktadir.

Diyaloglar eserde ¢ok sik kullaniimistir ve boylece eserin tekdizeligi kirilmistir. S6z sanatlarina
fazla yer verilmemis; ancak anlatim deyim ve mecazi sdyleyislerle zenginlestirilmistir. Eserde yer alan
deyimlerden bazilari sunlardir: agzi agik kalmak, bagh olmak, yalnizlik gekmek, hayal kirikhig1 yasamak,
dile getirmek, gdz atmak, agzini agmamak, i¢ cekmek, dalga gegmek, gozlerini dikmek, akl karismak,
omuz silkmek, kendini tutmak, ylzi dismek, havasi degismek, agzindan dokilmek, havada asil
kalmak, ylregi hoplamak, gozleriyle taramak, havalara u¢mak, sicak kanli olmak, gozyaslarina
bogulmak, bogazina yumru takilmak, ic cekmek, agzi acik kalmak, icini i1sitmak, surat asmak, dalip
gitmek, goz alici olmak, aci cekmek, can sikmak, ayaga kaldirmak, dehsete diismek, yanip tutusmak,
bakis atmak, burun kivirmak, gbz kapaklari agirlagsmak, dizlerinin bagi ¢ozlilmek, yiiziinde giiller agmak,
ici Urpermek, Umitsizlige kapilmak, zihnine givilemek, gz gezdirmek, igini 1sitmak, i¢c cekmek...

Kitapta yazim ve noktalama hatasi bulunmamaktadir. Ayrica karakterlerin konusmalarinda
yerel agizlara, bu yas araliginda siklkla kullanilabilecek telaffuzlara yer verilmemistir. Okuyucu
kitlesinin kullanmakta ve anlamakta zorlanacagi baglaclar, edatlar eserde yer almamaktadir ve anlasilir,
acik bir anlatim kullanilarak Gslup canli tutulmustur.

1.1.6. Plan (Kurgu)

Kitabin kurgusu, cocuklarin anlamakta zorlanmayacagi bir sira ile tasarlanmistir. Serim, digiim
ve ¢6zlim boélumleri zihin karisikhgina sebep olmayacak, siirlikleyici bir bicimde planlanmis ve neden
sonug iliskisi kurulabilecek bir sekilde tasarlanmistir. Ancak ¢6zim boliminin tam olarak bir son ifade
etmemesi, kitabin devaminin gelebilecegi yoniinde sinyaller vermektedir. Yazarin 6yki anlatimindaki
basarisi eserin planini gliclendirmistir.

1.1. Dis Yapi Ozelliklerine Yonelik Bulgular

1.2.1. Boyut

Kitap 13,5x20,5 cm boyutlarindadir. Ogrencilerin tagimakta zorlanmayacagl ve rahatlikla
etkilesim kurabilecegi boyutlardadir. Okuyacagl 6ngoriilen yas araligl icin hazirlanan kitaplarla
karsilastirildiginda benzer boyutlarda oldugu gorilmdstir. Bu durum hedef kitlenin kendilerine 6zel
kitaphk olusturma aliskanligina katki saglayacak bir ayrintidir.

1.2.2. Ciltleme

Kitap, saglam bir ciltlemeye sahiptir ve tutkallama teknigiyle ciltlenmistir. Bu teknik sayesinde
uzun sire sayfalari dagilmadan kullanilabilir, bircok kez okunabilir, bu durum cocuklarin kitapla
etkilesimlerini olumlu yonde etkileyecektir.

1.2.3. Kapak

Kitabin kapagi, cok kolay yipranmayacak kalin kartondan hazirlanmistir. On kapak tizerinde yer
alan limon agaci resmi dikkat ¢ekicidir. Limon agacinin lizerinde yer alan sari limonlar ve kitabin ismi
olan “Limon KutUphanesi” ayrica kitabin yazarinin ismi kabartmali olarak basilmis, kapaga (g
boyutluluk kazandirmistir. Kapakta buylk bir limon agaci ve onun altinda kitap okuyan bir kiz resmi
bulunmaktadir. Kitabin kapagina sari ve mavi tonlar hakimdir. On kapak resmi, olay 6rgiisii {izerinde
tahmin yiritmeyi kolaylastiracak niteliktedir. Agacin altinda kitap okuyan kizin, bas karakter Calypso
oldugunu disiindiirmektedir. On kapakta kitabin adi, yazar adi, geviri yapan kisinin adi, yayinevinin
logosu, baski sayisi ve adedi yer almaktadir.
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Arka kapakta 6n kapaktaki tasarimin devami niteliginde ugusan kelebekler ve kitap resimleri
kiiclik boyutlarda yer almaktadir. Ayrica kitabin 6n kapagindaki aga¢ altinda kitap okuyan kiz resmi,
arka kapakta da mevcuttur. Kitabin bu yiziinde igerigi anlatan, tanitan ve okuyucuda merak duygusunu
tetikleyecek nitelikte kisa bir tanitim yazisi bulunmaktadir. Ayrica okuyucunun ilgisini cekecek bir soru
climlesi ile arka kapakta yer alan yazi sonlandirilmistir. Bununla birlikte arka kapagin alt bolimiinde
Geng Timas Yayinevi'nin logosu, kitabin tird olan roman yazisi, kitabin barkodu yer almaktadir.
Yayinevine ait internet adresleri ve sosyal medya hesaplari yazilmistir. “iginde ne var?” sorusu kitabin
alt boliminde kiglk bir kutucuk icerisinde “aile, dostluk, kitaplar” yazilariyla yer almakta, hedef
kitleye kitabin konusu hakkinda fikir vermektedir. Sirt kisminda yazar ismi, konuyla iliskili olarak limon
resmi, kitabin ismi, yayinevi ismi ve logosu yer almaktadir.

1.2.4. Kagit Cinsi
Kitap, ikinci hamur kagit kullanilarak basilmistir. Sayfalari kolay acilmaktadir. Kagit kalitesi yazi
okunaklihgini etkilememekte ve yansimayi azalttigi icin okuma kolayligi saglamaktadir.

1.2.5. Sayfa Diizeni

189 sayfadan olusan kitabin sayfa diizeni Ustten 2 cm, alttan ve yanlardan 1,5 cm bosluklarina
gore tasarlanmistir. Satir aralik bosluklari, okumayi zorlastirmayacak bir bicimde basiimistir. Kitabin
sayfalarinda g6z yormayan bosluk ve yazi diizeni saglanmistir. Okurun kitapla ilgili not alabilmesini
saglayacak bosluklar yer almamaktadir. Kitapta, bolim baslari harig¢ hi¢ resim bulunmamakta, yazilar
standart bir bicimde soldan saga tim satiri dolduracak bir sekilde ve paragraflar halinde yer almaktadir.
Kitap 43 bolimden olusmaktadir ve her bolim basi yukaridan 6,5 cm bosluk birakilarak ve bosluga
kiiclik limon resmi basilarak tasarlanmistir. Ayrica her b6élimin basinda boélime ait numara yer
almaktadir.

1.2.6. Harfler

Kitabin harfleri okunabilir bir yazi stiliyle basiimistir ve harf buyukligh 12 puntodur.
Hedeflenen okuyucu kitlesinin Tirk alfabesindeki bulunan harfleri kolaylikla taninmasina, soézcikleri
rahatlikla okunabilmeye imkan saglamakta ve g6z yormayacak boyutlardadir.

1.2.7. Resimleme

Kitabin ulagsmak istedigi hedef okuyucu kitlesi artik soyut distinebilen, okuduklarini zihninde
canlandirabilen yas araligindadir. Bu ylizden kitapta konuyu anlamaya veya hayal etmeye yardimci
resimler bulunmamaktadir. Sadece her bolimiin basinda limon resmi bulunmakta ve kitabin ismiyle
¢agrisim yapmaktadir.

2. Yildizlar Sagildiginda isimli Kitaba Yénelik Bulgular

Kitabin adu: Yildizlar Sagildiginda

Kitabin yazart: Victoria Jamieson, Omar Mohamed
Yayinevi: Geng Timas

Baski sayisi: 2

Uygun yas arahgi: 11+

TarG: Cizgi Roman

Basim tarihi: Mayis 2022

Sayfa sayisi: 257

2.1. i¢ Yapi Ozelliklerine Yénelik Bulgular

2.1.1. Konu

Eserin konusu, gercek bir yasam hikayesidir. Kitabimizin yazari Omar Mohamed miilteci
kampinda bliyimis ve Birlesmis Milletler goérevlilerince secilerek Amerika Birlesik Devletleri’ne
gotlrilmuistir. Eserin konusu ¢ocuklarin glinlik hayatlariile yakindan ilgili degildir ancak empati kurma
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ve farkindalik olusturma adina garpici bir konu secimi yapilmistir. Kitabin sira disi konusu 12 yas ve lizeri
okuyucu kitlesi icin etkileyici, duygulu ve Gmit vericidir. Kitabin konusunun bir ¢izgi roman igerisine
dagitilmasi, anlatilan olaylarin gercek yasamdan kesitler olmasi, konunun isleyisindeki dogallik ve
samimiyet kitabi sikici olmaktan kurtarmistir.

Yildizlar Sacildiginda isimli kitap bir multeci kampinda kalmakta olan iki kardesin hikayesini
anlatmaktadir. Kitabin konusu gergek bir yasam hikayesinden olusmaktadir. Kitabin ana karakteri olan
Omar isimli cocuk, kitap yazarinin kendisidir. Yazar kendi hayatini, 6zellikle de ilk gocukluk dénemlerini
ve kardesinin yasam oykilsini bu kitapta ¢izgi roman seklinde anlatmistir. Aslen Somalili olan Omar ve
kardesi Hassan, Somali’de ¢ikan savas sonrasi kimsesiz kalmislar ve Birlesmis Milletlere baglh Dadaab
Milteci Kampi'na getirilmislerdir. Bu kampa agik hapishane ismini veren Omar ve kardesi Hassan
hikayenin baslarinda 7 yildir oradalardir. Asil tlkeleri olan Somali’de ¢iftcilikle ugrasan babalari tarlada
calisirken annesi ve kiicik kardesi Hassan’la birlikte babasina yemek gotlirmek (izere evden cikarlar.
Bu sirada koylerine yapilan bir baskin sonucu tim koy halki istilaya ugramis, babalari tarlada
vurulmustur. Bir seylerin ters gittigini fark eden anneleri, Omar’a kiigtik kardesi Hassan’i emanet edip
komsularina siginmalarini sdyleyerek babalarina bakmaya gider ancak bir daha geri dénmez. istiladan
kurtulan halkla birlikte, kimsesiz kalan Hassan ve Omar da Dadaab'daki milteci kampina génderilir.
Kamp idaresi tarafindan kendilerine bakmak icin Fatuma adinda, ¢ocuklarini ve esini i¢ savasta
kaybetmis bir kadin gorevlendirilir. Milteci kampinda glinler birbirinin aynidir: sikici, a¢ ve gergin.
Kampta yeteri kadar yiyecek yoktur. Her ay, aile bireylerinin sayisina gore belirli miktarda erzak
verilmekte, ay sonuna kadar bununla idare etmeleri beklenmektedir. Omar, kampta ¢ok sikilmasina
ragmen annesinin emaneti olan ve konusamayan, ayni zamanda da zihinsel bazi problemleri olan
kardesi Hassan’la ilgilenmekten hi¢ vazgegmez. Her giin sabah yiriyerek kamptaki okula giden
arkadaslarini izler. Bir glin ¢adirlarina bir Sosyal Hizmetler sorumlusu gelir ve Omar'in da okula gitmesi
gerektigini soyler. Omar ilk baslarda kiglk kardesini yalniz birakmamak icin okula gitmek istemez ancak
daha sonra okula gitme firsatinin hem kendi hem kardesi Hassan icin bir umut i1si81 olacagini fark eder.

Omar, okuldaki diger arkadaslarina gore seviye olarak daha geridedir ancak ¢ok zeki ve caliskan
bir cocuk oldugu icin bu acigl kisa zamanda kapatir. Bir giin derste 6gretmeni gelecekte ne olmak
istediklerini sorar, Omar da Birlesmis Milletler’de sosyal hizmetler uzmani olmak istedigini sdyler. Bu
cevap O0gretmenin ¢ok ilgisini ceker. Kisa bir siire sonra okulu ziyarete gelen Susana Martinez isimli
Birlesmis Milletler sosyal hizmetler uzmani, 6gretmenin yonlendirmesiyle Omar ile tanisir. Sosyal
hizmetler uzmani, tekrar dondigiinde Hassan'in ismini yetkililere bildirir. Bir giin sinifa gelen bir
haberle Omar'in ve sinif arkadasi Nimo’nun isimlerinin Birlesmis Milletler tarafindan yayinlanan,
Avrupa’ya ve Amerika'ya gonderilebilecek multecilerin isimlerinin oldugu listede yer aldigini 6grenirler.
Omar, kardesi Hassan ve kampta onlara annelik eden Fatuma hazirliklarini tamamlayarak ¢ok uzakta
olan Birlesmis Milletler Ofisi’ne birkag guinliik ylirime sonucunda ulasirlar. Burada milakata girer ve
onlara geri dénis yapilmasini beklemek igin tekrar kamp alanlarina dénerler. Omar'in sabirsiz bekleyisi
¢ok uzun sirer. Sinif arkadasi Nimo’nun basvurusu kabul edilmis ve Nimo yurt disina gitmistir. Omar
bu duruma ¢ok Gzllir ancak tmit ile beklemesini stirdiiriir. Aradan 4 yil gecer ancak basvuruyla ilgili
herhangi bir geri donls yapilmamistir. Omar artik durumu kabullenmis, bu kamptan hicbir zaman
¢itkamayacagini distinmiis ve durumuna alismistir. Bu arada biyliyen Omar ve yakin arkadasi Jeri kendi
kamp bolgelerinden liseye kabul edilen tek 6grencilerdir. Omar'in basarili egitim hayati lisede de devam
etmektedir.

Gecen 4 yilin ardindan Omar ve kardesinin isminin tekrar Birlesmis Milletler listesinde yer aldigl
ve ikinci milakata cagrildiklari haberi gelir. Kamptaki hayatina tamamen alisan Hassan gitmek ve
kalmak arasinda bocalamaktadir. Onlari yetistiren, bliyiten Fatuma'nin kendileriyle gelemeyecek
oldugunu Ogrenince neredeyse milakata gitmekten vazgececektir. Ancak Fatuma’nin konusmasi
sonunda kardesi Hassan’in gelecegini kurtarmak icin ikinci miilakata katilir. Basvuru sonrasinda Omar
ve Hassan Amerika Birlesik Devletleri'ne yerlestirilmek Uzere secilirler. Yillardir yasadiklari kamp
alanindan, sevdiklerinden ve 6zellikle Fatuma’dan ayrilmak Omar ve Hassan icin cok zor olmustur ancak
ucakla Amerika'ya giderler ve yeni hayatlarina baslarlar.
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Eserde Omar ve kardesi Hassan’in baslarindan gecenler onlari zaman zaman ¢evresindekilerle
catisma icine distrmistir. Bu durum kisi-kisi ¢atismasi icerisinde yer alabilir ancak kitabin iginde
cogunlukla Omar’in kendisiyle ¢atismalari yer almaktadir. Konu, merak ogesiyle canli tutulmustur
ancak abartilmis bir merak eserde yer almamaktadir. Olay akisinda ve olaylarin ¢oéziimiinde
rastlantisalliklara ¢ok sik yer verilmemesi eserin inandiriciigini arttirmistir. Duygusallik 6gesi icerige
yayllmis en genis unsurdur. Ancak ¢ocuklarin duygu durumlarini kot bir sekilde etkileyecek duygusal
ogeler bulunmamaktadir.

2.1.2. Tema (izlek)

Cocuklara ve genclere yonelik edebi eserlerin temel gérevlerinden biri de okuma ve yazma
aliskanligl kazandirmaktir. “Yildizlar Sagildiginda” isimli eserin temalari, okuyucu kitlesini duyussal
bakimdan besleyecek niteliktedir. Kitapta go¢, umut ve miicadele temalari islenmektedir. Eserde alt
tema olarak da kardes sevgisi, ailenin 6nemi, dostluk islenmistir. Cocuklar i¢in uygun goérilen bu
temalar birbiriyle ahenkli bir sekilde icerikte sunulmustur. Temalar ¢ocuklari olumlu davranislara
yoneltecek niteliktedir. Konu ve temada glicli ve birbirini bltiinleyen bir bag olusturulmustur. Eserin
temasinda politik veya ideolojik bir giidim yer almamakta, sadece hedef kitlenin savas, miltecilik,
siginmacilik konularinda farkindalik olusturmasina ve empati duygusu gelistirmesine olanak
saglamaktadir.

2.1.3. Karakterler

Kitabin ana karakteri Omar isimli, Somalili, hayatta kiiclik kardesinden baska kimsesi olmayan
yalniz bir karakterdir. Hitap ettigi yas araligi ile benzer yas araliklarinda bulunmaktadir. Ancak okuyucu
kitlesinin pek de yakin olmadigi miltecilik kavramini Gstlenmistir. Omar yasama sevinci olan, caliskan,
umudunu ve miicadelesini hep sirdiren bir cocuktur. Gergek bir yasamdan ve hatta yazarin kendi
yasamindan alinan konusu, karakterin inandiricthgini artirmaktadir. Okuyucunun kitap karakterleriyle
inandiricilik 6l¢tslinde 6zdesim kurdugu varsayilirsa eser bu agidan basarili kabul edilebilir.

Eserde yer alan diger bir cocuk karakter ise Hassan’dir. Hassan, Omar’in kiiclik kardesidir.
Birbirlerinden baska kimseleri olmayan bu kardeslerden Hassan, konusamamakta, fiziksel olarak
akranlarina gore biraz geri sayllmaktadir. Hassan'in soyleyebildigi tek kelime “hooyo"dur ve bu kelime
Somali diline goére “anne” demektir. Hassan konusmamasina ragmen etrafindaki herkesle, hatta
hayvanlarla iletisimi gayet iyidir, her seyi seven, sevgi dolu, sicak kanli bir cocuktur. Gergek bir kisiden
uyarlanarak gelistirilen bu karakter inandiricilik gostermektedir.

Kitapta yer alan 6nemli karakterlerden biri de Fatuma'dir. Fatuma Somali'deki i¢ savasta esini
ve ¢ocuklarini kaybetmis, kampta Omar ve Hassan’in sorumluluk ve bakimlarini Gstlenmis bir kadindir.
Cocuklara karsi ozellikle de Hassan’a karsi icten, derin bir sevgi hissetmektedir. Bu oOzellikleriyle;
eserdeki sefkat, anne sevgisi boslugunu dolduran bir karakterdir. Esere bir ana fikir ve yon kazandiran
olaylar Fatuma'nin konusmalariyla gerceklesmistir. Bu baglamda ana karakterin arkasindaki gizli giig,
akil hocasi durumundaki gii¢ll bir karakterdir.

Eserde miilteci kampinda yasayan arkadaslari ve komsulari karakter sayisini artirmaktadir.
Arkadagslari icerisinde 6ne cikanlar Jeri, Nimo ve Maryam’ dir. Bu U¢ karakter de Omar gibi caliskan,
miicadeleci c¢ocuklardir. Okuyucu kitlesinde kafa karisikligina sebep olmamak icin karakterler,
davranislar ve konusmalar araciligiyla gelistirilmistir. Bu karakterlerin taninmasi gerektigi kadar bilgi
kitapta aktarilmis ve gereksiz detaylara yer verilmemistir. One ¢ikan arkadaslarinin ligii de yazarin
aktarmak istedigi fikirlerin okurlarla paylasilmasinda etkin sorumluluk Ustlenen acik karakterlerdir.
Kitapta bahsi gecen diger arkadaslar, cocuklar ve komsular yizeysel olarak tanitilmis, okuyucuya
derinlemesine anlatilmamistir, bu yonleriyle kapali karakterlerdir.

2.1.4. ileti (Mesaj)

Bir ¢izgi roman olan eserdeki mesajlar, karakterlerin konusmalari ve davranislariyla verilmistir.
Eserdeki ana ileti miltecileri anlamak ve onlarin icinde bulunduklari durumlari hissedebilmektir.
Kitapta gecen “Kimse milteci olmay! istemez.” climlesi ile bu insanlarin yasantilarindan memnun
olmadiklari ve ¢ok fazla zorluklar yasadiklari mesajlari verilmek istenmistir. Ayrica pes etmeden
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¢alismak ve umudunu asla yitirmemek mesaji da kitapta yer alan en énemli mesajlardandir. Eserde
verilmek istenen mesajlar, hedef kitleye uygundur. Okuyuculari olumlu davranislara yoneltecek,
anlasilir ve net mesajlar icermektedir. Eserde verilmeye calisilan diger iletiler ise sunlardir: Aile ve
dostluk baglari bize giig verir. insanlar arasindaki olumlu iletisim hayatlarini degistirebilir.

2.1.5. Dil ve Anlatim

Yazar, eserinde samimi, acik, akici ve duru bir anlatim kullanmistir. Climleler arasina dagitilan
devrik ciimleler anlatima gli¢ katmistir ancak devrik climlelere ¢ok sik yer verilmemistir. Eser birinci
kisili anlatim ile ele alinmis. Cogunlukla etken gatili fiillere rastlaniimigtir. Kitapta ¢ogunlukla cocuklarin
glnlik yasantilarinda kullandiklari kelimeler tercih edilmistir. Kitapta sadece “pespaye" kelimesinin
anlami cocuklar tarafindan bilinemeyebilir. Yer isimleri ve bazi kurum isimleri cocuklarin hakim
olmadiklari bilgilerdir. Ornegin “Birlesmis Milletler kampi” okuyucu kitlesinin pek de sik duymadig
yabanci bir kurum ismidir. Ancak hikayenin anlatiminda bu kurumun ne oldugu agiklanmistir.
Cogunlukla glindelik hayata dair sozciiklerin kullaniimasi eserin anlasilabilirligini arttirmistir. Kitapta
okuyucu kitlesini yoracak, onlari tahmine zorlayacak kelime ve kelime grubu bulunmamaktadir. Eser
bu yonlyle gocuklarin kelime hazinesini gelistirecek bir 6zellik tasimamaktadir.

Eser bir cizgi roman oldugu icin karakterlerin konusmalari, konusma balonlari ile yazilmistir.
Farkli bakis acilari kazandirmaya yardimci anlatimlara, neden, amac ve sart belirten soyleyislere yer
verilmistir. Bu soyleyisler cocuklarin zihinsel ve dil gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Eserin ¢ok
blylik bir kismi diyaloglardan olusmakta, bu da eseri tekdiizelikten kurtarmaktadir.

Kitapta Uc¢ yerde, yazim hatasi gorilmustir. 64. sayfada satir sonuna sigmayan kelimenin
ayrilma yeri “so-hbet” seklinde yanhs yazilmistir. 195 ve 255. sayfalarda da ayni nedenden dolayi yazim
hatalari yer almaktadir. “ger-eken" ve “yildi-zlara" sekillerinde yanlhs yazim kullanildigi gérilmustir. Bu
hatalar disinda yazim ve imla hatasi bulunamamistir.

Eserde benzetme, kisilestirme gibi sanatsal soyleyislere yer verilmemistir. Ancak anlatimin
deyimler yoniinden zengin oldugu gorilmdstlr. Eserde yer alan deyimlerden bazilari sunlardir: goz
kulak olmak, ylireginin sesini dinlemek, can sikmak, acisini kalbine gommek, ic kemirmek cilgina
doénmek, ayak uydurmak, yolunu gézlemek, i¢ini his kaplamak, kulak kesilmek, hafife almak, sir tutmak,
sinir bozmak, Ustline titremek, dost canlisi olmak, can diismani olmak, umut vermek, yag cekmek, géz
goze gelmek, aylaklik etmek, ¢enesini kapali tutmak, hayal kurmak, tepeden bakmak, gégsline tas
oturmak, tersinden kalkmak, kafasinin iginde 15tk yanmak, gergin olmak, kulaga tuhaf gelmek,
umudunu kaybetmek, umutlari canli tutmak, sikisip kalmak, icinde ates tutusmak, i¢i yanmak, acisini
¢ikarmak, igini kemirmek, 6fkesi disa tasmak, karanligi yaymak, géziinden perde kalkmak, igi acimak.”

Eserde hedef kitlenin anlamakta zorluk yasayacagi baglaglar ve edatlar yer almamaktadir.

2.1.6. Plan (Kurgu)

Eserin kurgusu olaylarin olus sirasina gére siralanmamistir. Kitapta ana karakter dnce iginde
yasadigl yeri ve durumu anlatir ve olaylar gelismeye baslar ancak kitabin ortalarina yakin gecmise
donullr ve bazi anilara yer verilir sonra tekrar yasanilan zaman anlatilmaya devam edilir. Anlatim her
ne kadar olus sirasina gére ele alinmamissa da kurgu cocuklarin anlayabilecegi bicimdedir. Cocuklarin
neden sonug iliskileri kurarak rahatlikla anlayabilecekleri kurgular kitabin serim, digim ve ¢6ziim
bolimlerine kafa karistirmayacak ve siirlikleyici bir sekilde islenmistir. Eserin kurgusu, zaten yazarin
gecmisteki yasantisini anlattigl icin; gercekcidir. Hayal Grlinl konulara, karakterlere kurguda yer
verilmemistir.

2.2. Dis Yapi Ozelliklerine Yonelik Bulgular
2.2.1. Boyut

Kitap 15,5x21,5 cm boyutlarindadir. Standart kitap boyutlarindan biraz daha biyulktir ancak
yine de tasima ve etkilesim kurma yoniinden zorluk yaratmayacaktir.
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2.2.2, Ciltleme

Kitapta sivama teknigi ile ciltleme yapiimistir. Kitap kapagi ici slingersiz sivamadir. Kapak, i¢
baskiya nazaran yaklasik 1 cm daha genis birakilmistir. Bu da kitap sayfalarina yiksek koruma
saglamistir.

2.2.3. Kapak

Kitap kapagl, sayfalarindan yaklasik 1 cm buyiik boyuttadir. Kapak kalin bir kartondan yapilmis,
kolay yipranmayacak bir yapidadir. On kapak resminde kitabin karakterleri Omar ve Hassan birlikte
yurimekte, arka planda kaldiklari milteci kampinda yer alan ¢adirlar ve insanlar gérilmektedir. Kitabin
ismiyle cagrisim yapacak sekilde kapaga karanlik bir gékyiiziinde parlayan yildizlar yerlestirilmistir. On
kapak resmi kitapta islenen olay 6rglisii konusunda tahminde bulunabilinecek niteliktedir. Kitapta
anlatilan olaylari sembollestiren dgeler 6n kapakta yer almaktadir. On kapagin en st kisminda “New
York Times Cok Satani” yazisi blyuk harflerle yer almaktadir. Onun altinda ise kitabin ismi olan “Yildizlar
Sacildiginda" yazisi dikkat cekecek sekilde ve biiyiik puntolarla yazilmistir. On kapagin sag orta
bolimiinde “National Book Award Finalisti" mihri kabartmali bir sekilde basiimistir. Kitap kapaginin
alt bolimiinde ise kitabin yazarlari olan 6dlli ¢izgi roman yazari Victoria Jamieson ve kitabin iceriginde
kendi gocuklugunu anlatan Omar Mohamed'in isimleri yer almaktadir. On kapagin sag alt kdsesinde
Geng Timas Yayinlari’nin logosu ve kitabin ikinci baski oldugunu belirten yazi yer almaktadir.

Kitabin arka kapaginda ise 6n kapagindaki resmin devami seklinde karanlik bir gece ve milteci
kampi resmi yer almaktadir. Ayrica kitaptaki karakter Omar’in resmi basiimis ve konusma baloncugu
icerisinde kim oldugu hakkinda okuyuculara bilgi veren yazilar yer almistir. Arka kapakta yer alan
yazilarda, okuyucuda merak duygusu olusturacak ve konu hakkinda tahmin yiritmelerini saglayacak
sekilde kitabin konusu kisaca 6zetlenmis ve Omar Muhammed'in kendi hikdyesini anlattigi, bunun
yaninda odulli ¢izgi roman yazar Victoria Jamieson’un kaleminden bu kitabin hayat buldugu
belirtilmistir. Arka kapagin alt béliminde “Kapak illustrasyon 2020 Victoria Jamieson" yazisi ve kitap
kapak tasarimcisi Jason Henry'nin ismine yer verilmistir. Yine arka kapagin alt kisminda Geng Timas
Yayinlar’nin logosu, ¢izgi roman ifadesi, icinde gog, umut, micadele konularinin islendigi belirtisi,
kitabin barkodu ve Geng Timas Yayinlari’nin sosyal medya hesap adresleri yer almaktadir.

Kitabin sirt kisminda yazarlarin isimleri, kitabin ismi ve yayinevi logosu bulunmaktadir. Yazilar
kabartma doku ile Gi¢ boyutlu basiimistir.

Kitap kapaginin hicbir béliminde kitabin hangi seviye ve yas i¢in uygun olacagina dair bir bilgi
bulunmamaktadir. Ayrica ¢evirmenin ismi ve kitabin hangi yilda basildigina dair bilgi kitap kapaginda
yer almamaktadir. Edit6r, gevirmen, baski tarihi olan Mayis 2022 yazisi kitabin i¢ kabak bolimiinde yer
almaktadir.

Kitabin arka kapaginin i¢ yiliziinde vyazarlarin fotografi, ayrica vyazarlar ile kitabin
renklendiricisinin kisa tanitim yazilari bulunmaktadir.

2.2.4. Kagit Cinsi

Eserde birinci kalite hamur kagit kullanilmistir. Sayfalarin acilmasi kolaydir ancak elle
tutulmadig takdirde kapanmaya meyillidir. Yazi ve gizimler diger sayfalara yansimamakta bu anlamda
okuma kolayhgi saglamaktadir.

2.2.5. Sayfa Diizeni

Sayfa dizeni 1,5 cm sol ve alt, 1 cm Ust ve sag bosluklarina gore planlanmistir. Eser bir cizgi
roman oldugu i¢in sayfada bolca resim yer almakta, her resimde konusma balonu kutucuklar icerisinde
bulunmaktadir. Satir araliklari bosluklari okumayi zorlastirmayacak sekilde yazilmistir. Ancak her
sayfada ¢ok fazla resim kutucugunun yer almasi kitap sayfalarinin géz yorucu olmasina sebep olmustur.
Ayrica kitapta yer alan bos alanlar okuyucuya not tutma imkani verecek genislikte degildir.
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Kitabin en son béliiminde kitaptaki karakterlerin gercek yasamdan fotograflari yer almaktadir.
Son s6z boéliminde kitapta yer alan Omar ve Hassan karakterlerinin daha sonra neler yaptigi ve nasil
yasadigl konusunda bilgi verilmistir. Yine kitabin en arka sayfalarinda “yazarin notu” basligi altinda,
yazar Omar Muhammed kendi hayatini anlatmis, milteciler ve miltecilik kavramlarina ve bu konuyla
ilgili calismalara, kurumlara yer vermistir. Ayrica tesekkirlerini ve okuyuculara tavsiyelerini bu
bolimde acik agik ifade etmistir. Kitabin iki yazari tesekkir bashigl altinda bir alana kisa bir tesekkdr
yazisiyla, kitabin olusmasinda emegi gecenlere tesekkirlerini sunmuslardir.

2.2.6. Harfler

Harfler okunabilir bir yazi stiliyle yazilmigtir. Kitapta yer alan bitlin yazilar blyik harflerle
yazilmistir. Okuyucu kitlesinin tanimakta zorlanacagl yazi karakterlerine yer verilmemis sozcikler
okunakli sekilde vyazilmistir. Ancak bitlin yazilarin biylk harflerle yazilmasi diger kitaplarda
karsilasilmayan bir durumdur, zaman zaman okuyucunun dikkatini dagitip goéz yorucu olabilir.

2.2.7. Resimleme

Eserimiz bir ¢izgi roman oldugundan kitapta cok fazla resim bulunmaktadir. Kitap resimleri
Iman Geddy tarafindan tasarlanmis ve renklendirilmistir. Sanatci hassasiyeti ile olaylar, karakterler,
durumlar c¢izimlerle anlatiimistir. Kitapta yer alan btiin resimler renklidir. Gergek bir yasam
oykustinden uyarlanan kitapta yer alan cizimler konuyla ve konusmalarla uyumludur. Resimlemeler
okuyucularin, karakterleri ve olaylari zihinlerinde hayal etmesine imkan saglamamaktadir. Her resmin
bir film seridi gibi birbirini takip ettigi duslinilmektedir. Cizimler olay orgisiinden kesitler sunan bir
fotograf gercekligiyle cizilmistir.

Kitabin renklendirilmesi icin cogunlukla mat renkler kullaniimis, i¢ agici renkler yer almamistir.
Renklendirmede kullanilan parlaklik ve renk secimi kitabin icerigi géz 6niinde bulunduruldugunda
uygun kabul edilebilir.

3. Kiraz Tepesindeki Mucize isimli Esere Yonelik Bulgular

Kitabin adu: Kiraz Tepesindeki Mucize
Kitabin yazar: Sun-mi Hwang

Yayinevi: Geng Timas

Baski sayisi: 2

Uygun yas araligi: 11+

Tira: Roman, oyki

Basim tarihi: Ekim 2022

Sayfa sayisi: 175

3.1. ig Yapi Ozelliklerine Yénelik Bulgular

3.1.1. Konu

Eser, cocuklugunda 5 yil babasi ile birlikte Kiraz Tepesi'ndeki evde yasayan ve su anda ellili
yaslarda olan emekli mimar Kang Daesu'nun tekrar Kiraz Tepesi’'ne donmesi ve ¢ocukluguyla ilgili icinde
blyittigu pek ¢cok kinin 6grendigi yeni bilgilerle bitmesini konu edilmistir.

Kitabin ana karakteri olan Kang Daesu, daha bebeklik caglarindayken annesini kaybeden, daha
sonra ¢ikan Kore Savasi’'nda babasi savasa gidip gelmeyen ve 5 yasina kadar ¢ocuk yetistirme yurdunda
kalan bir ¢cocuktur. Savas bitince babasi oglunu aramis, bulmus, yetistirildigi yurttan almis ve Kiraz
Tepesi’'nde bulunan bir konakta ¢alismaya baslamistir. Kang Daesu, 10 yasina gelene kadar babasliyla
birlikte bu evde zengin bir ailenin hizmetinde bulunmuslardir. Zengin ailenin Songi isimli, Kang
yaslarinda bir kizi vardir ve dogum gliniinde kendisine bir salincak kurulmasini ister. Kang Daesu, babasi
bu salincagi kurarken diiser ve yasamini yitirir. Kang Daesu’nun, bu yasa kadar ¢cok da mutlu olmayan
hayati, bundan sonra tamamen degisir. Kang Daesu, Amerikali zengin bir aileye evlatlik verilir, o ailede
de pek c¢ok sikinti yasar, sonunda iyi bir Gniversitede okuyarak basarili bir mimar olur. Ne var ki
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babasinin 6limini ve buna sebep oldugunu dislindigl ev sahibinin kizi Songi’yi hi¢ unutamaz. Kang
cok basarili ve zengin bir mimar olup mimarlik sirketi kurarken Kiraz Tepesi’'nde yasayan zengin aile
iflas etmis ve evlerini satiliga ¢cikarmislardir. Kang hemen bu evi ve etrafindaki bitiin bahgeyi ve ona
cok yakin arazileri yillar icerisinde, parca parga satin alir ve tiim arazinin etrafini telle gevirip insanlarin
oraya girmesine engel olmak ister. Hatta bunun icin bir firmayla anlasmistir. Evine ve bahgesine hig
kimsenin girmedigini zannetmektedir ancak durum hig de 6yle degildir.

Kang, ellili yaslara gelip ¢ok basarih oldugu mimarlik mesleginden emekliye ayriimayi
disinidrken beyninde ansizin bir timor ¢ikar. Yumru Bey ismini verdigi timor ylzinden Kiraz
Tepesi’'ndeki eve gidip yerlesmeyi, cocukluguna ait babasiyla ilgili anilarla tekrar ylizlesmeyi goze alir.
Kiraz Tepesi'ne gider ancak aradan gecen onca yildan sonra onu hi¢ kimse tanimamaktadir. Lakin Kang,
en son 10 yasindayken yasadig yerdeki cocukluk arkadaslarini gayet rahat tanimaktadir. Evine gidip
yerlesir; ancak hi¢ kimsenin girmedigini zannettigi Kiraz Tepesi halk tarafindan kullanilmaktadir.
Bahgesinde ekim, dikim yapilan tavuklar yetistirilen adeta bir sosyal etkinlik parki haline getirilmis
durumdadir. Bu duruma ¢ok cani sikilan Kang, 6zel asistani Park'i ¢cagirir ve hemen yeni tedbirler
alinmasi gerektigi konusunda onu sert bir sekilde uyarir. Kang bu arada Kiraz Tepesi’'nde yasamakta
olan ¢ocuklari gozlemlemektedir. Bahgesine sirekli rahathkla girip ¢ikan kiigliik kiz Yuri, onu ¢ok
etkilemistir. Bu kiclk kiz, bahcesine siirekli yaninda beyaz sacli babaannesiyle birlikte girmekte, adeta
kendilerininmis gibi bahceyi kullanmaktadirlar. insanlara daima mesafeli duran Kang, bu durumdan hic
hoslanmaz; ancak kiigtik kiza duydugu yakinliktan dolayi kendilerine bir sey séylemez.

Kang'in gosterdigi tepki sonucunda sirket, bahgenin her tarafina dikenli teller ceker ve “igeri
Girmek Yasaktir” tabelalariyla tim girisleri donatir, bahgeye agilan gizli gegitleri kapatir ve uzun siire
kimse Kang’in bahgesine giremez hale gelir. Bunun sonucunda yasanan pek ¢ok olay sonucunda Kang
bir sekilde gegmisten beri icinde blylttigl ve etkisinden kurtulamadigi olaylarin, hi¢ de goriindigu
gibi olmadigini anlar. Yuri'nin babaannesi olan beyaz sach kadin aslinda Kang’'in cocukluktan beri nefret
ettigi ev sahibinin kizi, Han Songi’dir. Ancak Songi artik hi¢bir sey hatirlamamakta, Alzheimer hastaligina
tutulmus bir kadindir. Songi’nin gelininin ricalarini ve ¢ocukluk arkadasi Jang'in israrlarini kiramayan
Kang, Songi'nin bahceye tekrar girmesine izin verir. Kang bir giin, evinde daha 6nce kilidini bir tarli
bulamadigi bir dolabin agilmasiyla icinde yer alan sakli mektuplari bulur. Bu mektuplar yillar dncesine
aittir. Songi’nin ailesi kimsesiz Kang’in, zengin bir aileye evlat verilmesine imkan saglamistir. Songi de
Kang’a defalarca mektup gondermis ancak higbiri Kang’in eline ulasmamistir. Mektuplar geri
gonderilmis ve Songi’'ye iade edilmistir. Mektuplar okudugu zaman Kang, Songi’'nin émri boyunca
babasinin 6limiine sebep olmaktan dolayr duydugu rahatsizlig ve tzintliyli 6grenir. Ayrica Songi’nin
ailesi hi¢ de Kang’in diistindtigii gibi kotl insanlar degil, onun zengin ve basarili olabilmesi igin Amerikah
aileye evlat verilmesini saglayan kisilerdir. Ana karakterimiz kitabin sonunda, gegmise ait hafizasinda
yer eden seylerin aslinda oyle olmadigini; hayati boyunca sugladigl insanlarin, aslinda koétl niyetli
insanlar olmadiklarini ve yasananlardan dolayr dmir boyu, vicdan azabi tasidiklarini 6grenince herkesi
ve her seyi affeder.

Eserin konusu, yaganmigi veya yasanmasi muhtemel olan pek cok olay dizisinden olugmaktadir.
Konunun icerisine yerlestirilen pek ¢cok cocuk karakter bulunmaktadir ve bu cocuk karakterlerin
oynadigl oyunlar, birbirlerine karsi soyledikleri sézler okuyucu kitlesinin oyunlari ile benzerlik
gostermektedir. Bunlar; ¢ocugu kitabin icine ¢eken, cocugun kendi gercekligi ile uyumlu olabilecek
unsurlardir.

Eserde ana karakter olan Kang, slrekli ¢atismalar icerisinde olan bir karakterdir. Yaninda
calisanlarla ¢atismasi, mahalle halkiyla ¢atismasi, kendisiyle catismasi ve hatta beynindeki tiimorle
catismasi kitapta pek cok yerde islenmistir. Bu durum kisi-kisi catismasi, kisiler arasi ¢atisma ve kisi-
toplum catismasi icerisinde ele alinabilir. Konuyu zayiflatan 6geler olan abartilmis merak ve duygusallik
kitapta yer almamaktadir. Ancak olaylarin ¢6ziiminde rastlantisalliklarin bulunmasi kitabin
inandiriciigini azaltmistir. Duygusal konularin belirtilen hedef kitleye uygun oldugu distinilmektedir,
cocuklarin duygu durumlarini olumsuz etkileyebilecek duygusallik 6gesi yer almamaktadir.

3.1.2. Tema (izlek)
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Eserde aile baglar, aileye 6zlem, goriinenin ardinda bilinmeyen baska seylerin de olabilecegi
temalari islenmistir. Cocuklar icin uygun olacagi disiiniilen bu temalar, birbiri icinde uyumlu bir sekilde
ele alinmistir. Temalar okuyucu kitlesini olumlu davranislara yoneltebilecek, duyussal ve bilissel
bakimdan cocuklari destekleyecek tiirdendir. Tema ile konu arasinda birbirini tamamlayan saglam bir
bag kurulmustur. Yazar kitabin temasinda ideolojik veya politik glidiim sergilememistir.

3.1.3. Karakterler

Eserde ele alinan ana karakter, okuyucu kitlesinin yas aralig ile benzerlik gostermemekle
birlikte, konu icerisinde ¢ok fazla cocuk karaktere yer verilmistir. Eserde ismi gecen ¢ocuk karakterler
Sanghun, Pierre ve Yuri'dir. Segilen bu ¢ocuk karakterler yaslarinin gelisim 6zelliklerini sergilemektedir.
Surekli bahcede ve sokakta oyunlar oynamakta, birbirlerine cocukga sakalar yapmaktadirlar. Ayrica
secgilen ¢ocuk karakterler; lider Ozellikte, akilli, yetenekli, 6zglivenli ve glgli karakterlerdir. Bu
Ozellikteki karakterlerin verilmis olmasi, okuyucu kitlesi ile kitap arasinda énemli bir bag kurmakta ve
¢ocuklara olumlu ornekler teskil etmektedir. Cocuklarin kitap karakterleri ile inandiricilik 6lgisiinde
0zdesim kurdugu bilinmekte ve bu durum eseri bu agidan basarili kilmaktadir.

Eserde yer alan ana karakter Kang Daesu'dur. icerikte yer alan olaylar onun agzindan
anlatiimaktadir. Kang ellili yaslarinda, iyi bir egitim gérmis, mimarlik sirketi sahibi, emekli bir mimardir.
Cocukluk ve genclik yillari sikintilar icerisinde ge¢mis, babasina 6zlem duymus ve babasinin élimine
sebep oldugunu dislindigi kisilere karsi icinde blyik bir kin beslemistir. Ayrica insanlara karsi daima
soguk ve mesafeli davranmakta; ancak i¢ diinyasinda aslinda sefkatli ve duyarli bir insandir. Kitabin
sonlarina dogru, cocukluguna dair hatirladigi anilarin aslinda hi¢ de goriindiigu gibi olmadigini kesfeder
ve boylece icindeki duygusal, duyarli ve yardimsever kisi ortaya cikar. Ana karakter olan Kang acik bir
karakterdir. Bircok 6zelligi ile okura tanitilmis, inandirici nitelikleriyle 6ne ¢ikmistir. Yazar aktarmak
istedigi mesajlari bu karakter araciligiyla iletmistir. Bircok o6zelligi ile ¢ocuklarin zihinlerinde yer
edebilecek bir karakterdir.

Eserde yer alan 6nemli karakterlerden birisi de Han Songi'dir. Bu karakter ana karakterin
zihninde 10 yasindan beri yer etmis, giiclli, 6zglivenli, zengin bir kizdir. Kitabin en basindan beri ismi
gecmekte, ana karakter siirekli onunla ilgili anilarina yer vermektedir. Ancak kitabin sonlarina dogru bu
kisinin kim oldugu ortaya ¢ikmistir. Aslinda hic de baslarda belirtildigi gibi sorumsuz, duyarsiz ve simarik
bir kiz degildir. Sebep oldugu bir 6limiin acisini, vicdan azabini yaslanip da Alzheimer olana kadar
tasimistir. Dogayla ilgilenmeyi seven, glizel yemekler yapan ve gevresi tarafindan sevilip saygi goéren
birisidir. Bu karakter kitapta ¢ok fazla konusmaz ancak ana karakterin ve diger karakterlerin
anlatimlariyla okuyucuya tanitilir.

Kitapta yer alan ve olaylarin akisini degistiren dnemli bir diger karakter ise Jang Hobae'dir. Jang
kiiglik bir market isletmekte olan, annesiz ve babasiz blyliyen torununa buiyik bir sevgi ve ilgiyle bagl,
ana karakter Kang'in ¢ocukluk arkadasidir. Kang’in hafizasinda koti bir yere sahip olmasina karsin
kitabin gelisme boliminde, aslinda olumlu o6zelliklere sahip oldugu agiga ¢ikmistir. Kendisini
mahallenin lideri olarak tanitir, tim mahalleye karsi sorumluluk duygusuyla hareket eder. Gizli kalan
gerceklerin agiga cikmasinda, onun bu liderlik rolti 6nem arz etmektedir.

Kitapta yer alan Park isimli karakter Kang'in 6zel asistanidir. Gérevi Kang’in emirlerini yerine
getirmek olsa da bu karakter kisisel duyarlihgini okuyuculara hissettirecek sekilde gelistirilmistir.
Olumlu ornek teskil edecek, cocuklarin zihninde yer edecek, kotiliige karsi iyiyi temsil edebilecek
nitelikte bir karakterdir.

Eserde yer alan kapali karakter kadrosu genistir. Jang, torunu Miho, Pierre, Pierre'in babasi
Jean, Songi'nin oglu ve gelini, mahalle halki ve ¢cocuklari okurun ilgisini ana karaktere yonlendirmede
yardimci rol oynarlar. Bunlar genellikle daha arka planda kalmis, kitapta kolay anlasilir bir rol
Ustlenmislerdir.

Yazarin ele aldigl karakterler icerisindeki tek devingen karakter ana karakter olan Kang'dir.
Oykiiniin basl ile sonu arasindaki kesitte degisim gostermistir. Bu degisimle yeni kisilik 6zellikleri ve
yeni degerler gelistirmistir. Yazar bu karakteri ve gecirdigi degisimi ustalikla anlatmis ve okurlara
inandirici bir sekilde sunmustur. Kahramanin yasadigi degisimlerin nedenleriyle birlikte agiklanmasi ve
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yavas bir sekilde gerceklesmesi icin okuyucuda gliven sarsmaz ve okuyucunun zihninde karmasik bir
nitelige dontsmez.

3.1.4. ileti (Mesaj)

Ana disince; hicbir seyin gorindigi gibi olmayacagl ve zaman igerisinde dogru bildigimiz
seylerin farkh agiklamalarinin olabilecegi iletisi (izerine kurulmustur. Eserde iletiler, cocuklarin gelisim
seviyelerine uygun olarak acik ve net bir sekilde verilmistir. iletiler genelde kahramanlarin ig
dinyalarinda kendileriyle yaptiklari konusmalar araciligiyla okura aktarilir. Okuru olumlu davranislara
yoneltecek mesajlara kurgu icerisinde siklikla yer verilmistir.

Eserde yer alan diger bazi iletiler sunlardir: ailenin ve aile baglarinin dnemli oldugu, insan
iliskilerinin 6nemi, duygu ve dislincelerimizi sorgulamamiz gerektigi, olaylara karsi farkli bakis agilari
gelistirilmesinin 6nemi.

3.1.5. Dil ve Anlatim

Kitapta yazar akici bir Gslupla konuyu anlatmis, duru ve acik bir anlatim tercih etmistir. Devrik
climlelere gogunlukla yer verilmemis, etken catil fiiller edilgen ¢atil fiillere gore daha fazla tercih
edilmistir. Okuyucu kitlesinin glinlik hayatta karsilasabilecegi kelimeler tercih edilmis ve boylece eserin
anlasilabilirligi artinlmistir. Eserde cocuklarin anlamini bilemeyecegi veya tahmin edemeyecegi
kelimeler bulunmamakta, baglamdan hareketle anlami tahmin edilebilecek sézclkler ve sdzcik
gruplari yer almaktadir. Bu da ¢ocuklarin kelime hazinesini gelistirecek bir 6zelliktir.

Eserde sebebiyle birlikte verilen soyleyislere ve farkl bakis acilari kazandiran anlatimlara yer
verilmistir. Bu anlatimlarin ¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisimlerine olumlu katkisi olacagi
disinidlmektedir. Fazlasiyla kullanilan diyaloglar eserin tekdizeligini kirmistir.

Eserin tiirli romandir. Benzetme sanati kitapta siklikla kullanilmistir. Ornegin:

° Sanghun, 6fkeden patlayacak bir yanar dag gibiydi. (s. 149)

. O zaman yasalar da simdiki gibi diizenlenmemisti. (s. 152)

° Kuliibe sadece bir kabuktan ibaret gibi gériinlyordu. (s. 152)

. Su haliyle bambularin iskencesine maruz kalyor gibiydi. (s. 153)
° ... ona “piring gozIi" gibi lakaplar takardu. (s. 162)

. Simdi bir bebek gibi uyuyordu. (s. 168)

Eserin anlatimi deyim ve ikilemeler yoniinden oldukca zengindir. Eserde 103 farkli deyim
bulunmustur. Bunlardan bazilari sunlardir: aklina takilmak, gozlerini dikmek, kafasi karismak, gézden
kaybolmak, g6z korkutmak, rahat bir nefes almak, géze carpmak, uykuya dalmak, tlyleri diken diken
olmak, kalbi sikismak, zihni aydinlanmak, nefesi kesilmek, ele gecirmek, aci cekmek, kafa tutmak,
ofkesine yenik diismek, basinin caresine bakmak, goz bebegi olmak, donup kalmak, sag kolu olmak,
ylzi asilmak, hayal kirikligi yasamak, haddini asmak, agzinin payini vermek, kafaya takmak, stipheli
gozle bakmak, agzindan baklayi ¢cikarmak, zayif dismek...

Kitapta kirktan fazla ikileme bulunmustur. Bunlardan bazilari sunlardir: ters ters, dik dik, hemen
hemen, uzun uzun, birer birer, yavas yavas, alev alev, piril piril, bas bas, kivrila kivrila, teker teker, parca
parca, soguk soguk, ayri ayri, derin derin, bol bol, tatli tath, pazar pazar, yesil yesil, uslu uslu, kot kotd,
sakin sakin, sallaya sallaya, cok ¢ok, zaman zaman, geri geri, bile bile, hickira higkira...

Kitabin i¢ sayfalarinda noktalama yanlisi bulunmamakta, kitabin icinde sadece tek bir yerde
yazim hatasi yer almaktadir. Bu hata “Kan, Kang' 1 beynine hiicum etti.” seklinde yer alir. Ayrica kitabin
kapaginda kitabin ismi yazilirken yazim ve noktalama yanhshgl yapilmis, Kiraz tepesindeki Mucize,
seklinde yazilmstir.

Kitapta hedef kitlenin kullanmakta ve anlamakta zorlanacagl baglaglar ve edatlar
kullanilmamistir. Ayrica okuyucunun zihninde, okunanlari tasarlamaya yardimci olacak bir Uslup
kullanilarak anlatim canl kilinmistir.

Kitapta anlatilan olaylar 16 farkli bolim halinde ve farkli basliklarla okuyuculara sunulmustur.
Her baslik o boéliimde anlatilan olaylara uygun olarak verilmistir.
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3.1.6. Plan (Kurgu)

Romanin kurgusu, kahramanlarin anlatimi ile sekillenen bir kurgu 6zelligi tasimaktadir. Kurgu
cocuklarin anlayabilecegi bir sirayla ele alinmistir. Olaylar serim, digiim, ¢6ziim bolimleriyle kafa
karistirmayacak, neden sonug iliskisi kurulabilecek stirtikleyici bir anlatimla planlanmistir. Olaylar i¢ ice
gecmis sekilde ancak okurun anlamasina uygun, okuyucuda merak duygusu uyandirabilecek bir sekilde
basariyla kurgulanmistir.

3.2. Dis Yapi Ozelliklerine Yénelik Bulgular

3.2.1. Boyut

Kitap 13,5%20,5 cm boyutlarindadir. Cocuklarin kolayca tasiyabilecegi ve etkilesim kurabilecegi
Olgllerdedir. Yas araligi i¢cin hazirlanan kitaplarla bu anlamda benzer 6zellik gdstermektedir. Bu da
cocuklarin kitaplik olusturma aliskanhgini olumlu destekleyecek bir 6zelliktir.

3.2.2. Ciltleme
Kitap, tutkallama teknigi ile ciltlenmis. Saglam bir ciltlemeye sahiptir ve bu durum kitabin uzun
siire parcalanmadan kullanilabilmesini saglamaktadir ve kitapla etkilesimi olumlu etkilemektedir.

3.2.3. Kapak

Kapak kolay yipranmaz kalin hammaddeden hazirlanmis mukavvadan yapilmistir. Kitabin 6n
kapaginda sari bir zemin {izerinde bir sallanan sandalye, bir horoz ve agag resmi yer alir. Sari zeminin
hemen (izerinde, acik gri tonunda gokyiizii yer almaktadir. On kapagin Gst kissmda “New York Times
Cok Satani Sun-mi Hwang" biiyiik harflerle yazilmistir. Daha da biyiik harflerle kitabin ismi “KiRAZ
tepesindeki MUCIZE" seklinde basiimistir. On kapagin sag alt kisminda “Ceviren: Sanem Uner" yazisi
yer almaktadir. Ayrica sag alt kdsede “2. Baski” yazisi ve Geng¢ Timas Yayinlar’’nin logosu yer alir.
Kapakta yer alan horoz ve sallanan sandalye resimleri ile kitabin ismi kabartmal sekilde li¢ boyutlu
olarak basiimistir. Bu detaylar kapagin gekiciligini arttirmaktadir.

Arka kapakta, 6n kapagin devami niteliginde sari ve gri renklerle bir fon olusturulmus, iki tane
agac¢ resmine yer verilmistir. Kitabin ismi arka kapakta da yer almakta ayrica kitaba olan meraki
artiracak sekilde, konu hakkinda kisa bir tanitim yazisi bulunmaktadir. Yine meraki artirmaya yardimci
olabilecek icerige yonelik sorular arka kapakta yer alir. Ayrica yayinevi logosu, barkod, kitabin tirQ ve
“icinde ne var?” sorusu ve doga, insan, toplum yazilari yer alir. Arka kapakta herhangi bir kabartma
islemi bulunmamaktadir. Kitabin sirt kisminda yazarin ismi, kitabin ismi ve yayinevi logosu yer alir.

Kitabin dis kapaginin hicbir boéliminde hedeflenen okuyucu kitlesinin yas aralig
belirtiimemistir. Yas araligi, kapak tasarimcisi kitabin ilk yapraginda yer almaktadir.

3.2.4. Kagit Cinsi

Kitabin sayfalari ikinci hamur kagit kullanilarak basilmistir. Sayfalar kolay acilabilir niteliktedir.
Kagit kalitesi yaziy1 ve okunurlugu olumsuz etkilememektedir. Ayrica yazilarin diger sayfalara yansima
orani disuktir.

3.2.5. Sayfa Diizeni

Sayfa dizeni okuyucularin okumalarini zorlastirmayacak sekilde planlanmistir. Sttun olarak
diizenlenen sayfalarin kenar bosluklari, cocuklara not alma imkani saglayacak sekilde tasarlanmamistir.
Sayfa diizeni 1,5 cm sol ve sag, 2 cm alt ve (st bosluklarina gére planlanmistir. Kitabin icerisinde yer
alan farkl boélimler vardir. Her bir bolimiin basi diger sayfalardan farkli olarak 7 cm Ust bosluk olacak
sekilde tasarlanmistir.

3.2.6. Harfler
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Kitabin yazilari okunabilir bir yazi stiliyle yazilmistir. Harf blyuklGgld 12 puntodur. Dilimiz
alfabesine uygun harfler iceren yazi stili kullanilmis, s6zciiklerin g6z yormadan ve kolayca okunmasina
olanak saglanmistir.

3.2.7. Resimler

Kitapta sadece bolim baslarinda, o bolimde anlatilan olayla iliskili klglk resimler yer
almaktadir. Resimler sadece cizgiseldir, resimlerde herhangi bir renklendirme ve doku gibi Uclinci
boyut bulunmamaktadir. Resimler gercekci ve cogunlukla tek bir nesneyi gosteren cizimler seklindedir.

Sonug
Alan yazinda ¢ocuklar i¢in yazilan “Limon Kutiphanesi”, “Yildizlar Sacildiginda”, “Kiraz
Tepesindeki Mucize” isimli kitaplar hakkinda herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma, ilk
olmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Arastirmaci tarafindan ilk kez calisilan bu kitaplara ait
bulgulardan hareketle su sonuglara ulasiimistir:

incelenen (¢ kitapta da cocuklarin ilgisini cekebilecek, giinliik hayatla benzerlik gdsteren
konular segilmistir. Eserler konu bakimindan hedeflenen okuyucu kitlesine uygundur. Konular
cocuklarin anlama ve anlatma becerilerini gelistirebilecek, cocuklari dinleme ve yazma becerilerine
yoneltebilecek tiirdendir. Eserlerin olay orglsi basariyla islenmistir. Limon Kitlphanesi ve Yildizlar
Sacildiginda isimli kitaplarda konuyu bozabilecek unsurlardan hicbiri bulunmamaktadir. Ancak Kiraz
Tepesindeki Mucize isimli kitapta tesadlfi unsurlara yer verildigi gorilmektedir. Buna ragmen
surikleyiciligi ile okuyucu begenisini kazanacak degerdedir. Eserlerde yer alan catismalar, hedef
kitlenin gelisim diizeylerine uygundur. incelenen ii¢ eser de okuyuculara akici bir okuma saglayacaktir.

Eserlerin temasi cocuklara okuma, yazma aliskanligi kazandiracak ve kendilerini ifade edebilme
becerilerini gelistirecek sekilde secilmistir. Eserlerde konu ve tema arasinda birbirini destekleyen iliski
bulunmaktadir. Her (i¢ eserde de yazarlar, cocuklarin etkilenebilecegi karakterler gelistirmistir.
Eserlerde devingen karakterlerin degisimleri slrec icerisinde, ¢evrenin destegi ve kendi cabalari ile
inandirici bir bicimde gerceklesmistir. Kiraz Tepesindeki Mucize kitabinda yer alan Kang ve Limon
Kituphanesi kitabinda yer alan baba karakteri buna ornektir.

Eserlerde gocuklara verilmek istenen mesajlar; ders verir gibi degil, kurgu icerisinde sindirerek
iletilmistir. Cocuklarin okuduklarindan gikarimda bulunarak anlayacagi sekilde mesajlar verilmistir. Bu
¢ikarimlar, hedeflenen okuyucu kitlesinin gelisimine gore acik ve anlasilirdir. Eserlerin dili agik ve akici,
anlatimlari durudur. Cogunlukla ¢ocuklarin giinlik hayatta siklikla karsilastiklari kelimeler tercih
edilmistir. Bunun yaninda baglamdan hareketle tahmin edebilecekleri kelime ve kelime gruplarina da
yer verilmistir. Limon Kitlphanesi adli eserde ¢ocuklarin anlamini bilemeyecegi alti kelime ve kelime
grubu bulunmakta, Yildizlar Sagildiginda isimli eserde ise anlami bilinemeyecek bir kelime
bulunmaktadir. Kitaplarin tamami diisiintldigiinde bu kelimelerin sayisinin az olmasi, anlasilabilirligi
bozmamaktadir. incelenen ii¢ eserde de sézliik kullaniimamustir.

Eserlerde birinci kisiyle anlatim kullaniimis, ¢ogunlukla etken catili fiillere yer verilmistir.
incelenen (i eserde de deyimler fazlasiyla yer almaktadir. Eserlerin planlari basariyla kurgulanmistir.

incelenen ii¢ eserde de hedef kitle icin uygun boyut, ciltleme, sayfa diizeni, kagit cinsi ve harfler
secildigi belirlenmistir. Kapaklar kalin ve dayanikli hammaddeden ve ilgi cekici resimlerle hazirlanmistir.
Sadece ¢izgi roman olan Yildizlar Sacildiginda isimli kitapta ¢izimler bulunmaktadir. Bu ¢izimler renklidir
ancak soluk renkler kullanildigl gortlmustir. Renklendirmenin biraz daha canlandirilmasi gerektigi
duslintlmektedir.

Calismada ulasilan sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1.Eserlere, okuyucularin kelime hazinelerini iyilestirmede etkili olabilecek bir s6zliik bolimu
eklenebilir.

2. Eserlerin, gocuk kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler bakimindan uygun olmasi
nedeniyle eserlere ait pargalara Tirkge ders kitaplarinda yer verilebilir.
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3. Calismada ele alinan kitaplar, anlatim, konu ve verilmek istenen mesaj bakimindan
cocuklarin okuyup anlayabilecegi diizeydedir. Ogretmen ve veliler tarafindan gocuklara tavsiye
edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baghgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
“Limon Kitiphanesi, Yildizlar Sacildiginda, Kiraz Tepesindeki Mucize isimli Kitaplarin i¢c ve Dis
Yapi Ozelliklerine Gére incelenmesi” isimli makaleyi tek basima yazdigimi beyan ederim.

Cikar Catismasi
Cikar ¢catismasi teskil edebilecek herhangi bir durumun olmadigini beyan ediyorum.
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Extended Abstract
Introduction
Books play an important role in children's understanding of the world. They are useful in many
areas such as introducing cultures, transferring values, providing different perspectives on people and
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events, and developing high-level skills such as reasoning and problem solving. While the child has not
yet started life, he/she begins to get to know life through books and shapes his/her feelings and
behaviours accordingly.

Books have a great influence on the self-education of individuals and the development of new
generations, and they are important sources for children's learning and interest (Alkan Ersoy &
Bayraktar, 2015; Temizylrek Sahbaz & Girel, 2016). Regardless of their genre, stories, novels and
poetry books reflect the beauty of the language in which they are written. Reading these texts
confronts the individual with the reality of life and the individual, expands the individual's world of
thought and feelings. It gives children the opportunity to recognise many things. These experiences, in
which children are introduced to a fictional life, prepare them for life.

Children's literature is the whole of the works that are aimed at the interests and needs of
children and help the development of their feelings, thoughts and imagination by taking into account
their developmental levels. According to Sever (2015), children's literature is defined as products that
are suitable for children's mental and linguistic development, support their feelings and thoughts, and
make positive contributions to their level of appreciation, starting from early childhood and including
adolescence. In the works prepared for children, it is important to comply with the interest of child
relativity. Relativity to the child can be defined as the preparation of children's literature products with
spiritual, mental, linguistic and social sensitivity in accordance with the child's growth and
development ages (Sirin, 2000). According to Asutay (2012, p.25), the basic carrier of children's
literature is the children's book. Therefore, children's books should be treated more sensitively and
carefully.

When choosing books for children, the period, age and developmental level of children should
be taken into consideration. Picture books, poems and other literary works should be carefully selected
and shared with children (Génen, Balat, Uyanik, 2002). Different developmental periods require
different book characteristics. Therefore, there is a direct relationship between the developmental
characteristics of children and the internal and external structural features of books (Yagci, 2007, p.
65).

Children's books are analysed in two aspects. These are internal structure features and
external structure features. As a result of his literature review, Demircan (2006) listed the external
structure features that should be present in children's books as size, letters, paper, cover, binding,
illustration, page layout, and imprint information. The internal structure features; theme, subject,
language and expression, hero/character, plan and story length (Nalinci, 2018; Ural, 2019). Books
prepared for children should have some basic features in order to have the desired effect on children's
worlds of emotion and thought with their visual and linguistic qualities (Sever, 2019a, p. 120). These
features are analysed as internal structure and external structure features. In this context, this study
aims to examine the books titled “Limon Kittuphanesi”, “Yildizlar Sagildiginda" and “Kiraz Tepesindeki
Mucize" of Geng Timas Publishing, which publishes many children's books, according to the internal
structure and external structure features that children's books should carry.

Method

In this study, qualitative research method was used to determine the internal and external
structure characteristics of the three works named Limon Kitlphanesi, Yildizlar Sacgildiginda, Kiraz
Tepesindeki Mucize ‘Qualitative research can be defined as research in which qualitative data
collection methods such as observation, interview and document analysis are used and a qualitative
process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic way in a natural
environment.” (Yildinnm & Simsek, 2004, p. 35).

Qualitative data collection methods are document analysis, observations and interviews. In
this study, data were obtained using document analysis. ‘Document analysis involves the analysis of
written materials containing information about the phenomenon or phenomena targeted to be
researched.” (Yildirm & Simsek, 2004, p. 153)

49

49



Elif GUNDUZ

Document analysis is a scientific research method that is carried out by collecting research data
from various sources and examining, questioning and analysing them.

Result and Discussion

In the literature, there are no studies on the books titled ‘Limon Kitlphanesi”, “Yildizlar
Sacildiginda”, “Kiraz Tepesindeki Mucize’ written for children. This study is important in terms of being
the first one. Based on the findings of these books, which were studied for the first time by the
researcher, the following conclusions were reached:

In all three books analysed, subjects that can attract children's attention and that are similar
to daily life have been selected. The works are suitable for the targeted audience in terms of subject
matter. The subjects are of a kind that can improve children's comprehension and expression skills
and direct them to listening and writing skills. The plot of the works is successfully handled. In the
books titled ‘Limon Kiitliphanesi”, “Yildizlar Sacildiginda’, there are no elements that could spoil the
plot. However, in the book titled Kiraz Tepesindeki Mucize, it is seen that coincidental elements are
included. Despite this, it is worthy of the reader's appreciation with its gripping character. The conflicts
in the works are suitable for the developmental levels of the target audience. All three analysed works
will provide readers with a fluent reading.

The themes of the works were chosen in a way to help children acquire the habit of reading
and writing and to improve their ability to express themselves. In the works, there is a relationship
between the subject and the theme that supports each other. In all three works, the authors have
developed characters that children can be influenced by. In the works, the changes of the dynamic
characters were realised in a convincing way with the support of the environment and their own
efforts. Kang in Kiraz Tepesindeki Mucize and the father character in Limon Kitlphanesi are examples
of these characters.

The messages intended to be given to children in the works are conveyed by digesting them
within the fiction, not as a lecture. Messages are given in a way that children can understand by making
inferences from what they read. These inferences are clear and understandable according to the
development of the targeted audience. The language of the works is clear and fluent, and the
narratives are clear. Mostly the words that children frequently encounter in daily life are preferred. In
addition, words and word groups that children can guess from the context are also included. In the
book titled ‘Limon Kiitliphanesi’, there are six words and word groups whose meaning cannot be
known by children, and in the book titled ‘Yildizlar Sagildiginda’, there is one word whose meaning
cannot be known. When all the books are considered, the small number of these words does not impair
comprehensibility. No dictionary was used in all three analysed works.

In the works, first person narration is used and verbs with active roof are mostly used. Idioms
are used in all three analysed works. The plans of the works have been successfully designed.

In all three analysed works, it was determined that appropriate size, binding, page layout,
paper type and letters were selected for the target audience. The covers are made of thick and durable
raw material with interesting pictures. Only the comic book Yildizlar Sacildiginda has drawings. These
drawings are in colour, but it was observed that pale colours were used. It is thought that the colouring
should be revived a little more.

Based on the results of the study, the following suggestions can be made:

1. A dictionary section that can be effective in improving the vocabulary of readers can be
added to the works.

2. Since the works are suitable in terms of the features that should be found in children's books,
parts of the works can be included in Turkish textbooks.

3. The books analysed in the study are at a level that children can read and understand in terms
of narration, subject and the message to be given. They can be recommended to children by teachers
and parents.
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“Limon Kiitiiphanesi, Yildizlar Sagildiginda, Kiraz Tepesindeki Mucize isimli Kitaplarin i¢ ve Dis Yapi
Ozelliklerine Goére incelenmesi”

Ekler

Ek-1. Arastirma Kapsaminda incelenen Kitaplarin Kiinyeleri

Kitabin Yazari Kitabin Adi Yayinevi Basim Yili Sayfa Sayisi

Jo Cotterill Limon Geng Timas 2022 189
Kitliphanesi

Victoria 2022 257

Jamieson, Omar | Yildizlar Geng Timas

Mohamad Sacildiginda

Sun-Mi Hwang Kiraz Geng Timas 2022 175
Tepesindeki
Mucize
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ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Goriisleri
Ozlem Hiirii CENGIZ"™

Oz

Tirkgenin mihenk taslarindan biri olan Dede Korkut Hikayeleri, her Tirk ferdi tarafindan
bilinmesi gereken kiymetli bir eserdir. Ne yazik ki tlkemizde okuma oraninin giderek
dustligi bilinen bir gercektir. Bu sebeple Tiirkcenin en kiymetli eserleri arasinda bulunan
Dede Korkut Hikayelerinin 6grencilerin ait oldugu toplumun kiltirini daha iyi anlamalari
ve o6grenmeleri agisindan Milli Egitim miufredatinda ayrintili bir bicimde yer almasi
zorunluluk gostermektedir. Bu calismanin amaci; 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren
ogrencilerin Dede Korkut Hikayeleri hakkindaki bilgi ve goruslerini ortaya koymaktir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Hazirlanan anket, 2023-2024
egitim-0gretim yil ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine uygulanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular tartisilarak cesitli dnerilerde bulunulmustur. Elden edilen
en onemli sonuclardan biri ankete katilanlarin biyik bir boliminin séz konusu
hikayelerin, gecmisimizi ve milll degerlerimizi yansittigini distinmeleridir. Ancak boyle
disinmelerine ragmen hikayeler hakkinda bircok eksiklik oldugu goézlemlenmistir. Bu
ylizden Dede Korkut Hikayelerine, 6zellikle ilkogretim ikinci kademesinde (5, 6, 7 ve 8.
Sinif) mutlaka yer verilip ayrintili bir bicimde tzerinde durulmalidir. Ayrica yalnizca
ilkogretim ikinci kademe ile yetinilmemeli; ¢ocuklar kiiclik yastan itibaren onlarin
seviyelerine hitap eden Oykilestirmelerle, c¢izgi filmlerle, dijital oyunlarla ve
tasarlanabilecek baska araglarla Tark kaltlrinin bu 6nemli yapitiyla kiiglik yastan itibaren
yetistirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Dede Korkut hikayeleri, Turkge, Kiltir.

Information and Opinions of Second Stage Primary School Students About Dede Korkut
Stories

Abstract

The Dede Korkut Stories, one of the cornerstones of the Turkish language, are a valuable work that
every Turkish individual should know. Unfortunately, it is a well-known fact that the reading rate
in our country is steadily declining. Therefore, the Dede Korkut Stories, which are among the
most precious works of Turkish literature, must be included in detail in the national education
curriculum to help students better understand and learn the culture of the society they belong to.
The aim of this study is to reveal the knowledge and opinions of students in grades 5, 6, 7, and 8
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about the Dede Korkut Stories. A survey was used as the data collection tool in the research. The
prepared survey was applied to second-level primary school students during the 2023-2024
academic year. The findings obtained from the research were discussed, and various
recommendations were made. One of the most significant results is that a large proportion of the
survey participants believe that these stories reflect our past and national values. However, despite
this belief, many shortcomings regarding the stories were observed. Therefore, the Dede Korkut
Stories should undoubtedly be included and emphasized in detail, especially at the second level of
primary education (grades 5, 6, 7, and 8). Furthermore, this effort should not be limited to the
second level of primary education; children should be introduced to this important work of Turkish
culture from an early age through adaptations suitable for their level, such as storytelling,
animated series, digital games, and other possible tools.

Keywords: Dede Korkut stories, Turkish, Culture.
Giris

Her kaltirin kendisiyle batinlesmis, o kiltire kaynaklik eden basyapitlari vardir. O kiltlre ait
insanlar bu basyapitlarda edebiyattan etnografyaya, halk biliminden dile kadar degisik alanlarla
ilgili bilgi ve emsaller bulabilir. Tlrk diinyasinin en temel, en kiymetli ve 6nde gelen saheseri
kuskusuz Dede Korkut kitabidir. Yapitin ¢cok yonla olmasi gelenekten atasozlerine, edebiyattan
dile, tarihten cografyaya gibi bircok alana kaynak gosterilmesi, bu yapita olclilemez bir deger
kazandirmaktadir (Sakaoglu, 1998, s.5).

Ergin (2003) edebiyat arastirmacisi Fuat Képriili'niin “Bltiin Tirk edebiyatini terazinin bir goziine,
Dede Korkut’'u 6biir gbziine koysaniz yine Dede Korkut agir basar.” goristinde oldugunu ifade
ederek Dede Korkut Hikayelerinin Tirk kiltlri acisindan 6nemine dikkat cekmistir. Dede Korkut
Hikayeleri egitim programlarinda kiilttrel, edebi ve tarihi degerleri yansitan bir milli destan olup
Ozellikle kahramanlar ve ornek kisiler vasitasiyla pek c¢ok kiiltiirel degerin aktariminda
kullanilabilecek 6zelliktedir (Yalgin ve Sengiil, 2004). Nitekim Bunsuz da “S6zIU Kiltir Geleneginde
islam” adh kapsamli ¢alismasinda Dede Korkut kitabindaki bircok degeri tespit etmis ve
incelemistir. (Bunsuz, 2021)

Toplumun kiltirel mirasinin devamlihigini saglamak, egitimin temel gorevlerinden biridir. Bu
mirasin her kusagin kiltdr birikimi strecini 6nceki kusagin biraktigl yerden teslim alarak devam
ettiriimesi ve o toplumun degerlerinin gelen yeni nesillere aktarilmasi yoluyla
gerceklestirilebilmesi icin (Baydar, 2009) Dede Korkut Hikadyelerinin egitimde bilhassa degerler
egitiminde buyuk bir Gnemi vardir.

Dolayisiyla zengin bir icerige sahip olan bu saheser, Tirkce egitimi igcin de biylk bir 6nem
tagimaktadir. Ogrencilere kazandirilacak degerlerin aktarimi bu metinler araciligiyla saglanmalidir.

Turkce Sozlik’te “deger” sdzcugl “Ustin ve yararh nitelik” olarak tanimlanmistir (TDK, 2005,
s.483). Bir diger tanimda ise “topluma ilisik olan ve fertlerin kazanmasi istenilen normlar” olarak
aktarilir (Oncdil, 2000, s.281).

ilk yaslardan itibaren okullarda égrencilere deger asilamaya yonelik olarak yapilacak aktivitelere
yol gostermek; hosgorilli, dirist, saygili bireylerden olusan bir toplum yetistirmek icin edebi
turlerden yaralanmak énemli goriilmektedir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
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Calisma tarama modeline uygun olarak yapilmis ve toplanan verilerin yorumlanmasi
amaclanmistir.

Orneklem / Arastirma grubu
Galisma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Karaman’da 6zel bir ortaokulda 6grenim goéren
120 6grenciye uygulanmigtir.

Veri Toplama Araglari
Yapilan calismada 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren o6grencilerin Dede Korkut Hikayeleri
konusundaki bilgi ve goruslerini tespit etmek igin anket kullaniimistir.

islem / Verilerin Toplanmasi
Anketin gelistirilme safhasinda benzer calismalar degerlendirilmistir. Ogrencilere coktan
secmeli 21 soru yoneltilmistir.

Verilerin Analizi
Calismada elde edilen veriler ¢oziimlenmis ve ylzde degerleri hesaplanarak analiz edilmistir.
Daha sonra bulgular, sekillerle gosterilerek yorumlanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
I
Yapilan ¢alismada besinci sinifta 6grenim goren 06grencilerin Dede Korkut Hikayeleri
konusundaki bilgi ve gorislerini tespit etmek icin anket kullanilmistir. Anketin gelistirilme safhasinda
benzer galismalar degerlendirilmistir. 30 6grenciye ¢oktan se¢meli 21 soru yoneltilmis, elde edilen
veriler ¢6zimlenmis, ylzde degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Daha sonra bulgular, sekillerde
gosterilerek yorumlanmistir.

1. Dede Korkut kimdir?

54



ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

5. sinif 6grencilerinin “Dede Korkut kimdir?” sorusuna verdikleri cevaplar gruplandiriimis ve yizdelik
dilimleri asagida verilmistir. "

L

A) Masal kahramani
B) Cizgi film kahramani
Q) Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi halk ozani,

yari-efsanevi bilge
D) Unli bir sair

THT%

Birinci soruya verilen yanitlardan da gorilecegi izere 6grencilerin bliyik bir cogunlugu (%76,7)
“Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi, halk ozani, yari-efsanevi bilge” oldugunu bilmektedir. Bununla
birlikte ankete katilan 6grencilerin bir kismi (%20) Dede Korkut’u masal kahramani olarak distintirken;
bir kismi ise (%3,3) Unli bir sair olarak nitelendirmistir. Ayrica 6grencilerden higbiri “¢izgi film
kahramani”’ segenegini isaretlememistir. Ankete katilan 30 6grenciden 23’(i dogru cevap vermistir.

2. Dede Korkut adini ilk nereden duydunuz / 6grendiniz?

A) Ailemden

B) Ogretmenimden

C) Arkadaslarimdan

D) TV veya internetten

ikinci soruya verilen yanitlarda 6grencilerin Dede Korkut adini gesitli kaynaklardan égrendigini
gorebiliyoruz. Ailesinden 6grenen 6grenci sayisi 7 (%23,3) iken, 6gretmeninden 6grenen 6grenci sayisi
8 (%26,7), Arkadaslarimdan duydum, diyen 6grenci sayisi 8 (%26,8), TV veya internetten 6grendim,
diyen 6grenci sayisi 7 (%23,3)"dir.

3. Dede Korkut ne tiir bir hikayedir?

A) Romantik

B) Fantastik

C) Epik (destansi)
D) Bilim kurgu

C
70.7%

Uglincii soruya verilen cevaplardan hareketle 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu (%70,7) dogru
cevabi vermistir. Katiimcilardan %3’tG romantik, %16,2’si fantastik, %10,3’G bilim kurgu cevaplarini
vermis ve onlarin hikadyelerin tiiri konusunda bilgi sahibi olmadiklari anlagiimistir.
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%

4. Dede Korkut nasil bir karakterdir? w01%
A) Gezgin

B) Bilge kisi

C) Savascl

D) Hayalperest

B
86.9%

Ankete katilan 6grencilerin bliyik ¢cogunlugunun (%86,9) Dede Korkut’un nasil bir karakter
oldugu hakkinda bilgi sahibi oldugunu séylemek mimkiindir. Ogrencilerden %13,1’i soruya yanlis
cevap verirken “Gezgin” secenegini isaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.

5. Dede Korkut Hikayeleri ka¢ hikayeden olusmaktadir?
A) 10
B) 11
C) 12
D) 13

Besinci soruda 6grencilerin gogunun (% 56,6) Dede Korkut Hikadyelerinin sayisi hakkinda bilgi
sahibi olmadigi goériilmektedir. Ogrencilerden %43,4’(i soruya dogru cevap vermistir.

D
c 6.7%

6. Dede Korkut Hikayelerinin ana temasi nedir?
A) Kahramanlik

B) Savas ve baris

C) Doga ve gevre

D) Olim

B
633%

Ogrencilerin %26,7’sinin Dede Korkut’un ana temasi hakkinda bilgi sahibi oldugunu séylemek
mimkiindir. Ogrencilerden %72’sinin Dede Korkut'un ana temasi hakkinda bilgi sahibi olmadig
gorilmektedir.

7. Dede Korkut Hikayelerinden 6grendikleriniz nelerdir?
A) Mert olmak, dogruyu savunmak

B) Adaleti savunmak

C) Blyliklerimize saygi gbstermek

D) Atalarimizin gelenek ve goreneklerini yasatmak

40%

B
30%

Yanitlardan da goruldigi gibi 6grencilerin cogunlugu (%40) Dede Korkut Hikdyelerinden mert
olmayi ve dogruyu savunmayi 6grendigini belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bir kismi (%30) s6z

56



ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

konusu hikayelerden adaleti savunmayi; bir kismi (%26,7) atalarimizin gelenek ve goéreneklerini
yasattigini; bir 6grenci ise (%3,3) blyliklere saygl gbstermek oldugunu ‘
vurgulamistir. 1

8. Dede Korkut Hikayelerinin Tiirk milleti agisindan 6nemi nedir?
A) Gegmisimizi ve milli degerlerimizi yansitir;
gelecegimize isik tutar.
B) ilk Tuirk destanidir.
C) Turk milletinin kurtulusunu anlatir.
D) Kiltirimizi yansitan tek eserdir.

Ogrencilerin verdigi yanitlardan da goriilecegi lizere dgrencilerin %56,9’u Dede Korkut
Hikayelerinin ilk Tark destani oldugunu distinmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin %40,7’sinin s6z
konusu hikayelerin, Tirk milletinin gelecegine 1sik tuttugunu; %1,2’si kiltlirimizl yansitan tek eser
oldugunu nitelendirmekte; %1,2’si de Tirk milletinin kurtulusunu anlatir secenegiyle Gnemini
belirtmistir. 2

9. Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi kimdir?

A) Dede Korkut e

B) Bogag Han

C) Bamsi Beyrek

D) Salur Kazan

Ogrencilerin biyik bir cogunlugu (79,3) Dede Korkut'un; hikayelerinin anlaticisi oldugunu
bilmektedir. Cevaplardan hareketle 6grencilerden %20,7’sinin bu konuda yetersiz oldugunu séylemek
mUmkanddr.

10. Asagidakilerden hangisi Dede Korkut Hikayelerinin karakterlerinden biri degildir?
A) Deli Dumrul

B) Tepegdz

C) Bamsi Beyrek

D) Karacaoglan v

46.7%

A
13.3%

30%

C
0%

Orencilerden %46,7’sinin (14 &grenci) dogru cevap vererek c¢ogunlugu olusturdugu
gorilmustir. Ogrencilerden %53,3’tinlin (16 dgrenci) hikayelerde yer alan karakterler hakkinda bilgi
sahibi olmadigi gérilmektedir.

11. Dede Korkut Hikayelerinin 6zelliklerinden degildir?
A) Olaganusti ve gercek olaylar ig icedir.

B) Eserin yazani bellidir.

C) Nazim (siir) ve nesir (diiz yaz) i¢ icedir.

D) Oguz savaslarini ve kendi miicadelelerini anlatir.
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Ogrencilerin 21’i (%66,7) dogru cevap vermistir. Ancak dgrencilerin 8'i (%30) bu soruyu yanlis
yanitlamistir.

12. Dede Korkut Hikayelerinde yer alan degerlerden degildir?

A) Aile birligine 6nem

B) Buyiklere saygi, kiigliklere sevgi e
C) Durustliuk-vatanseverlik

D) Bilim ve bilimsel dislince

c
16.7%

Ogrencilerin %43,3’G “bilim ve bilimsel disiince”nin séz konusu hikayelerde yer almayan
degerlerden biri oldugunu disiinmektedir. Ogrencilerin %56,7’si “aile birligine 5nem; biiyiiklere saygi
ve kicuklere sevgi; dirtstlik ve vatanseverlik” degerlerinden birisinin yer almadigini diisindigi
goralmastir.

A
10%

13. Deli Dumrul kimdir?

A) Anne-babasini kendisi icin feda etmekten
cekinmeyen Kkisi.

B) Oguzlarin en dstiln kisisi.

C) Saf yoniyle kandirilan kisi.

D) Babasini esaretten kurtaran kisi.

C
L6.7%

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%90) Deli Dumrul’un kim oldugu konusunda bilgi sahibi
olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerden %10’u (3 dgrenci) dogru cevabi vermistir.

14. Bayindir Han kimdir?
A) Oguz toplumunun 6rnek baba kisisi. 2%
B) Oglu esir dislince aglamaktan gozlerini kaybeden baba.

C) Yonetici, kagan konumunda; Oguzlarin 6nemli temsilcisi. e
D) Bamsi Beyrek’i 6ldiren kisi

B
30%

Ogrencilerin %30’u Oguz toplumunun &rnek baba kisisi cevabini, %30’u oglu esir disiince
aglamaktan gozlerini kaybeden baba cevabini, %33,3’(l yonetici, kagan konumunda Oguzlarin temsilcisi
cevabini, %6,7’si de Bamsi Beyrek’i éldiiren kisi oldugu cevabini vermistir. Ogrencilerin bu konuda da
yetersiz bilgiye sahip oldugu gorilmistir.

D
13.3%

26.7%

15. Bogag Han kimdir?

A) Su ve kurt ile konusan kahraman. 3%
B) Yenilmez denilen bogayi yenen Kkisi.

C) Saf yonuyle kandirilan kisi.

£6.7%
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D) Evi yagmalanan, viran edilen kisi.

Ogrencilerin %46,7’si (14 6grenci) yenilmez denilen bogayi yenen kisi cevabiyla soruyu dogru
yanitlamistir. %53,3 diliminde bulunan 6grencilerin Boga¢ Han hakkinda dogru bilgiye sahip olmadigi
goralmastir.

16. Uruz Bey kimdir?

A) Hikayenin yabani-vahsi kisisi.

B) Babasi Kazan Han’la gittigi avda esir disen kisi.

C) Cocuklugunda aslan tarafindan beslenen kisi. 6%
D) Oguzlarin aggozli kisisi.

B
40%

Ankete katilan 6grencilerin %40’1 (12 6grenci) “Babasi Kazan Han’la gittigi avda esir disen kisi”’
cevabiyla “ Uruz Bey kimdir?”” sorusunu dogru yanitlamis, %60 ¢ogunluk dilimde bulunan 6grencilerin
ise Uruz Bey hakkinda dogru bilgiye sahip olmadigi gérilmustar.

D
6.7%

17. Bamsi Beyrek kimdir?
A) Ruhani kisi. S
B) Gosterdigi kahramanliktan dolayi
Dede Korkut tarafindan adi koyulan kisi.
C) Efsanevi baskomutan.
D) Tepegoz'u 6ldiiren kahraman.

L6.7%

B
16.7%

On yedinci soruya verilen yanitlardan da gorilecegi lizere 6grencilerin blyik bir gogunlugunun
(%83,3) Bamsi Beyrek’in kim oldugu konusunda dogru bilgi sahibi olmadigi gorilmektedir.
Ogrencilerden %16,7’si (5 6grenci) dogru cevabi vermistir.

D
10%

18. Bani (Banu) Cicek kimdir? A
A) Deli Dumrul’un fedakar esi.

B) Bogac¢ Han’in kiz kardesi.

C) Peri kizi.

D) Oguzlarda kadinlarin esit haklara
sahip oldugunun en 6nemli simgesi. 3%

Ankete katilan 6grencilerin %90’1 (27 6grenci) Banu Cigek’in kim olduguyla ilgili bilgi sahibi
olmadigi gorilmektedir. %10’luk dilimde yer alan 6grenciler, Oguzlarda kadinlarin esit haklara sahip
oldugunun en énemli simgesi cevabiyla dogru yaniti vermistir.

A
13.3%

19. Tepegoz kimdir?

A) Yiice degerleri temsil eden karakter.

B) Oguz’'un en korkusuz yigidi. a3
C) Kilici keskin, cesur ve mert.

D) Peri kizindan dogma tek gozIi canavar.

26.7%
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“Tepegbdz kimdir?”’ sorusuna 6grencilerin %43,3’lU peri kizindan dogma tek gozlii canavar
cevabiyla Tepegoz hakkinda dogru bilgi sahibi oldugu, %56,7’sinin ise s6zii edilen konuya hakim
olmadigi gorilmektedir.

20. Deli Karcar kimdir?

A) Dede Korkut’a kiligla saldirmaya kalkinca
kolu tas kesilen kisi.

B) Riiyalarindan haber alan kisi.

C) Oguzlarin dayanagi, giivencesi.

D) Tepegt6z'iin can dostu.

£0%

Ogrencilerin biyik bir cogunlugunun (%80) Deli Karcar'in kim oldugu konusunda bilgi sahibi
olmadigi gériilmektedir. Ogrencilerden %20’si (6 dgrenci) “Dede Korkut’a kilicla saldirmaya kalkinca
kolu tas kesilen kisi.”” oldugunu vurgulayarak dogru cevabi vermistir.

21. Salur Kazan kimdir?

A) Evi yagmalanan, viran edilen kisi.

B) Babasini kurtarmak i¢in kendisini feda eden kisi.
C) Oguzlarin acgozlii belasi.

D) Yenilmez denilen bogayi yenen kisi.

Ogrencilerin %33,3’U (10 dgrenci) “Evi yagmalanan, viran edilen kisi” cevabiyla “Salur Kazan
kimdir?”” sorusunu dogru yanitlamis, %66,7 ¢ogunluk dilimde bulunan 6grencilerin ise Salur Kazan
hakkinda dogru bilgi sahibi olmadigi gérilmustdr.

.

Yapilan c¢alismada altinci sinifta 6grenim géren 6grencilerin Dede Korkut Hikayeleri
konusundaki bilgi ve gorislerini tespit etmek icin anket kullaniimistir. Anketin gelistirilme safhasinda
benzer galismalar degerlendirilmistir. 30 6grenciye ¢oktan segmeli 21 soru yoneltilmis, elde edilen
veriler ¢6zimlenmis, ylizde degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Daha sonra bulgular, tablolarda
gosterilerek yorumlanmistir.

1. Dede Korkut kimdir?
Ozel Babaoglu Ortaokulu 6. sinif 6grencilerinin “Dede Korkut kimdir?” sorusuna verdikleri

cevaplar gruplandiriimis ve yiizdelik dilimleri asagida verilmistir. 33
A) Masal kahramani
B) Cizgi film kahramani
Q) Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi

halk ozani, yari-efsanevi bilge
D) Unli bir sair
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ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

Birinci soruya verilen yanitlardan da goriilecegi lizere 6grencilerin biyuk bir gogunlugu (%63,3)
“Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi, halk ozani, yari-efsanevi bilge” oldugunu bilmektedir. Bununla
birlikte ankete katilan 6grencilerin bir kismi (%33,3) Dede Korkut'u masal kahramani masal kahramani
olarak nitelendirirken; bir kismi ise (%3,3) UnlQ bir sair olarak nitelendirmistir. Ayrica 6grencilerden
hicbiri “Cizgi film kahramani” segenegini isaretlememistir. Ankete katilan 30 6grenciden 23’ dogru
cevap vermistir.

2. Dede Korkut adini ilk nereden duydunuz / 6grendiniz?

A) Ailemden

B) Ogretmenimden

C) Arkadaslarimdan P
D) TV veya internetten

13.3%

«
133%

ikinci soruya verilen yanitlarda 6grencilerin Dede Korkut adini gesitli kaynaklardan égrendigini
gormekteyiz. Ailesinden 6grenen 6grenci sayisi 6 iken (%20), 68retmeninden 6grenen 6grenci sayisi 4
(%13,3), %53,3 ¢ogunlukla (16 6grenci) TV veya internetten 6grenen 6grenciler bulunmaktadir.

A
33% .

3. Dede Korkut ne tiir bir hikayedir?
A) Romantik

B) Fantastik

C) Epik (destansi)

D) Bilim kurgu

633%

Ugiincii soruya verilen cevaplardan hareketle dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%63,3) dogru
cevabi vermis bulunmaktadir. Katilimcilardan %3,3’G romantik, %10’u fantastik, %23,3’1 bilim kurgu
cevaplarini vermis ve bu 6grencilerin s6z konusu hikayelerin tiri konusunda bilgi sahibi olmadiklari
anlasiimistir.

4. Dede Korkut nasil bir karakterdir?
A) Gezgin

B) Bilge kisi

C) Savasgl

D) Hayalperest

Ankete katilan 6grencilerin bliyiik ¢cogunlugunun (%83,3) Dede Korkut’un nasil bir karakter
oldugu hakkinda bilgi sahibi oldugunu séylemek mimkiindiir. Ogrencilerden %16,6’si soruya yanlis
cevap vermis ve Dede Korkut’un nasil bir karakter oldugu konusunda bilgi sahibi olmadi gorilmustiir.

D A
13.3% 10%

26.7%



Ozlem Hiiri CENGIZ

5. Dede Korkut Hikayeleri ka¢ hikayeden olusmaktadir?
A) 10
B) 11
C) 12
D) 13

Besinci soruda ogrencilerin yarisinin (% 50) Dede Korkut Hikayelerinin sayisi hakkinda bilgi
sahibi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin diger yarisi s6z konusu hikayelerin sayisi hakkinda bilgi sahibi
degildir.

YANITSIZ
3.3%

6.7%

6. Dede Korkut Hikayelerinin ana temasi nedir? o
A) Kahramanlik

B) Savas ve baris
C) Doga ve cevre
D) Oliim

A
43.3%

B
33.3%

Ankete katilan 6grencilerin %43,3’Gnin Dede Korkut’'un ana temasi hakkinda bilgi sahibi
oldugunu séylemek miimkiindiir. Ogrencilerden %56,7’sinin Dede Korkut’un ana temasi hakkinda bilgi
sahibi olmadigi goriilmektedir. %3,33’liik kissimda kalan 1 6grenci soruyu yanitsiz birakmistir.

7. Dede Korkut Hikayelerinden 6grendikleriniz nelerdir?
A) Mert olmak, dogruyu savunmak

B) Adaleti savunmak

C) Blytiklerimize saygi gbstermek

D) Atalarimizin gelenek ve goreneklerini yasatmak

A
40%

16.7%

Yedinci soruya verilen yanitlardan da gorildigi gibi 6grencilerin gogunlugu (%40) Dede Korkut
Hikayelerinden mert olmayl ve dogruyu savunmayi 6grendigini belirtmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin bir kismi (%16,7) s6z konusu hikayelerden adaleti savunmayi; bir kismi (%30) atalarimizin
gelenek ve goreneklerini yasattigini; bir kisim 6grenci ise (%16,7) blylklere saygi géstermek oldugunu
vurgulamistir.

L]
" 2.3%
10

8. Dede Korkut Hikayelerinin Turk milleti agisindan 6nemi nedir?
A) Gegmisimizi ve milli degerlerimizi yansitir;
gelecegimize isik tutar.
B) ilk Turk destanidir.
C) Turk milletinin kurtulusunu anlatir.
D) Kaltiriamuzi yansitan tek eserdir.
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ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

Ankete katilan 6grencilerin verdigi yanitlardan da gorilecegi lzere o6grencilerin biyik
¢ogunlugu %86,7 Dede Korkut Hikayelerinin gelecegimize isik tuttugunu diisinmektedir. Bununla
birlikte dgrencilerin %10’u (3 dgrenci) ilk Tiirk destani olarak nitelendirmektedir. Ogrencilerin 3,3’ ise
Dede Korkut Hikayelerinin kiltlirimizi yansitan tek eser oldugunu disiinmektedir.

YANITSIZ
b 33%

9. Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi kimdir?
A) Dede Korkut

B) Bogag Han

C) Bamsi Beyrek

D) Salur Kazan

Dokuzuncu soruya verilen yanitlardan da gorilecegi Gzere 6grencilerin blyik bir cogunlugu
(%60) Dede Korkut’'un; hikayelerinin anlaticisi oldugunu bilmektedir. Cevaplardan hareketle
ogrencilerden %40’nin bu konuda yetersiz oldugunu sdylemek mimkiindir. 1 6grenci soruya yanit
vermemistir.

10. Asagidakilerden hangisi Dede Korkut Hikayelerinin karakterlerinden biri degildir?
A) Deli Dumrul
B) Tepegobz

C) Bamsi Beyrek
D) Karacaoglan

A

B
13.3%

C
16.7%

Onuncu soruya verilen yanitlarda 6grencilerden %50’sinin (15 6grenci) dogru cevap vermekte,
%50’sinin ise hikayelerde yer alan karakterler hakkinda bilgi sahibi olmadigi gérilmektedir.

11. Dede Korkut Hikayelerinin 6zelliklerinden degildir?
A) Olaganusti ve gergek olaylar i¢ icedir.

B) Eserin yazani bellidir.

C) Nazim (siir) ve nesir (diiz yaz) i¢ icedir.

D) Oguz savaslarini ve kendi miicadelelerini anlatir.

“Dede Korkut Hikayelerinin 6zelliklerinden degildir?” sorusunz
“Eserin yazani bellidir.” cevabiyla dogru yanit vermistir. Ancak ogrer
soruyu yanlis yanitladigi gorilmektedir.

12. Dede Korkut Hikayelerinde yer alan degerlerden degildir?
A) Aile birligine 6nem

B) Blylklere saygi, kiiglklere sevgi

C) Diristlik-vatanseverlik

D) Bilim ve bilimsel dislince s67%
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Ankete katilan 6grencilerin %56,7’si “bilim ve bilimsel dlisiince’’ nin s6z konusu hikayelerde yer
almayan degerlerden biri oldugunu disiinmektedir. Ogrencilerin %43,3’ii “aile birligine 6nem;
blyliklere saygi ve kicuklere sevgi, dlristlik ve vatanseverlik’” degerlerinden birisinin yer almadigini
dislindtgl goralmastir.

D
13.3%

13. Deli Dumrul kimdir? 3
A) Anne-babasini kendisi icin feda etmekten

¢ekinmeyen kisi.
B) Oguzlarin en ustiin kisisi. 5
C) Saf yonuyle kandirilan kisi.
D) Babasini esaretten kurtaran kisi.

B
23.3%

On Gglinci soruya verilen yanitlardan da goriilecegi lizere 6grencilerin blyik bir cogunlugunun
(%70) Deli Dumrul’un kim oldugu konusunda bilgi sahibi olmadigi gériilmektedir. Ogrencilerden %30’u
(9 6grenci) dogru cevabi vermistir.

14. Bayindir Han kimdir?
A) Oguz toplumunun érnek baba kisisi.
B) Oglu esir dusiince aglamaktan
gozlerini kaybeden baba. 3%
C) Yonetici, kagan konumunda;
Oguzlarin 6nemli temsilcisi.
D) Bamsi Beyrek’i 6ldiren kisi. A

” Bayindir Han kimdir?”’ sorusuna ankete katilan 6grencilerin %26,7’si Oguz toplumunun 6rnek
baba kisisi cevabini, %30’u oglu esir diisiince aglamaktan gozlerini kaybeden baba cevabini, %33,3’U
yonetici, kagan konumunda Oguzlarin temsilcisi cevabini, %10’u da Bamsi Beyrek'’i 6ldiiren kisi oldugu
cevabini vermistir. Ogrencilerin s6z konusu konuda da yetersiz bilgiye sahip oldugu gériilmistiir.

YANITSIZ

% Y
i 133%

15. Bogag Han kimdir?

A) Su ve kurt ile konusan kahraman.

B) Yenilmez denilen bogayi yenen kisi. nm

C) Saf yoniyle kandirilan kisi.

D) Evi yagmalanan, viran edilen kisi. .
Ankete katilan 6grencilerin %33,3 (10 6grenci) “Yenilmez d vabliyla

soruya dogru yanit vermistir. %66,7 diliminde bulunan 6grencilerir o 1 bilgiye

sahip olmadigi gérilmustdr.

16. Uruz Bey kimdir?

A) Hikayenin yabani-vahsi kisisi.

B) Babasi Kazan Han’la gittigi avda esir disen kisi.
C) Cocuklugunda aslan tarafindan beslenen kisi.
D) Oguzlarin ag¢gozl kisisi.

B
333%




ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

Ankete katilan 6grencilerin %33,3’li (10 6grenci) “Babasi Kazan Han'la gittigi avda esir diisen
kisi” cevabiyla “Uruz Bey kimdir?”’ sorusunu dogru yanitlamis, %66,7 (toplam 20 6grenci) ¢ogunluk
dilimde bulunan 6grencilerin ise Uruz Bey hakkinda dogru bilgiye sahip olmadigi gorilmistir.

17. Bamsi Beyrek kimdir?
A) Ruhani kisi.
B) Gosterdigi kahramanliktan dolayi
Dede Korkut tarafindan adi koyulan kisi.
C) Efsanevi baskomutan.
D) Tepeg6z'u 6ldiiren kahraman.

c
33.3%

On yedinci soruya verilen yanitlardan da gorilecegi lizere 6grencilerin %20’sinin (6 6grenci)
Bamsi Beyrek’in kim oldugu konusunda dogru bilgi sahibi oldugu gériilmektedir. Ogrencilerden
%80’ ninin (24 6grenci) Bamsi Beyrek karakterini farki ve yanlis tanimlarla nitelendirmistir.

D
16.7%

18. Bani (Banu) Cicek kimdir?

A) Deli Dumrul’un fedakar esi.

B) Bogag¢ Han’in kiz kardesi.

C) Peri kizi.

D) Oguzlarda kadinlarin esit haklara
sahip oldugunun en 6nemli simgesi.

c
13.3%

B
46.7%

Ankete katilan 6grencilerin %83,3 (25 6grenci) Banu Cigek’in kim olduguyla ilgili bilgi sahibi
olmadigi gérilmektedir. %16,7’lik dilimde yer alan 6grenciler, Oguzlarda kadinlarin esit haklara sahip
oldugunun en 6nemli simgesi cevabiyla dogru yaniti vermistir. .

19. Tepego6z kimdir?

A) Yiice degerleri temsil eden karakter.

B) Oguz’'un en korkusuz yigidi.

C) Kilici keskin, cesur ve mert.

D) Peri kizindan dogma tek gozIi canavar.

“Tepegodz kimdir?”’ sorusuna 6grencilerin %33,3’U peri . \avar
cevabiyla Tepegoz hakkinda dogru bilgiye sahip oldugu, %66,7’suun 1> suLu CunE nuntuya nakim
olmadigi goriilmektedir.

20. Deli Kargar kimdir?

A) Dede Korkut’a kiligla saldirmaya kalkinca
kolu tas kesilen kisi.

B) Riyalarindan haber alan kisi.

C) Oguzlarin dayanagi, giivencesi.

D) Tepeg6z’iin can dostu.
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Yirminci soruya verilen yanitlardan da gorilecegi Gizere 6grencilerin bliylk bir cogunlugunun
(%70) Deli Karcar'in kim oldugu konusunda bilgi sahibi olmadig gériilmektedir. Ogrencilerden
%30’unun (9 6grenci) “Dede Korkut’a kiligla saldirmaya kalkinca kolu tas kesilen kisi.”” oldugunu
vurgulayarak dogru cevabi vermistir. sz

21. Salur Kazan kimdir?

A) Evi yagmalanan, viran edilen kisi.

B) Babasini kurtarmak icin kendisini feda eden kisi.

C) Oguzlarin acgozlii belasi.

D) Yenilmez denilen bogayi yenen kisi.

333%

16.7%

Ankete katilan 6grencilerin %33,3’(i (10 6grenci) “Evi yagmalanan, viran edilen kisi”’ cevabiyla
“Salur Kazan kimdir?”’ sorusunu dogru yanitlamis, %66,7 cogunluk dilimde bulunan 6grencilerin ise
Salur Kazan hakkinda dogru bilgi sahibi olmadig gorilmistir. Ayrica 1 6grenci soruyu yanitsiz
birakmistir.

.

Yapilan c¢alismada vyedinci sinifta 6grenim goren oOgrencilerin Dede Korkut Hikayeleri
konusundaki bilgi ve gorislerini tespit etmek i¢in anket kullaniimistir. Anketin gelistirilme safhasinda
benzer galismalar degerlendirilmistir. 30 6grenciye ¢oktan segmeli 21 soru yoneltilmis, elde edilen
veriler ¢6zimlenmis, yiizde degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Daha sonra bulgular, tablolarda
gosterilerek yorumlanmistir.

1. Dede Korkut kimdir?
Ozel Babaoglu Ortaokulu 7. sinif 6grencilerinin “Dede Korkut kimdir?” sorusuna verdikleri

A

cevaplar gruplandiriimis ve ylizdelik dilimleri asagida verilmistir. A 67
A) Masal kahramani
B) Cizgi film kahramani
Q) Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi

halk ozani, yari-efsanevi bilge
D) Unli bir sair

Birinci soruya verilen yanitlardan da goriilecegi lizere 6grencile . %83,3)
“Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi, halk ozani, yari-efsanevi bilge” oldugunu bilmektedir. Bununla
birlikte ankete katilan 6grencilerin bir kismi (%6,7) Dede Korkut’u
masal kahramani masal kahramani olarak diistinirken; bir kismi ise
(%10) Unlh bir sair olarak nitelendirmistir. Ayrica 6grencilerden
hicbiri “Cizgi film kahramani” segenegini isaretlememistir. Ankete

katilan 30 6grenciden 25’i Dede Korkut’u tanimaktadir. i

2. Dede Korkut adini ilk nereden duydunuz / 6grendiniz?
A) Ailemden
B) Ogretmenimden
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ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

C) Arkadaslarimdan
D) TV veya internetten

ikinci soruya verilen yanitlarda 6grencilerin Dede Korkut adini gesitli kaynaklardan égrendigini
gormekteyiz. Ailesinden 6grenen 6grenci orani %20 iken, 6gretmeninden 6grenen 6grenci orani %33,3;
arkadaslarindan 6grenen 6grenci orani %3,3; cogunlugu ise (%43,3) TV veya internetten 6grenen
ogrenciler olusturmaktadir.

D A
6.7% 33%

B
13.3%

3. Dede Korkut ne tir bir hikayedir?
A) Romantik

B) Fantastik

C) Epik (destansi)

D) Bilim kurgu

c
76.7%

Uglincii soruya verilen cevaplardan hareketle égrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%76,7) dogru
cevabi vermis bulunmaktadir. Katilimcilardan %3,3’G romantik, %13,3’G fantastik, %6,7’si de bilim
kurgu cevaplarini vermis ve o0grencilerin hikayelerin tirii konusunda bilgi sahibi olmadiklari

anlasiimistir.

4. Dede Korkut nasil bir karakterdir?
A) Gezgin

B) Bilge kisi

C) Savascl

D) Hayalperest

Ankete katilan 6grencilerin biyik ¢ogunlugunun (%70) Dede Korkut’un nasil bir karakter
oldugu hakkinda bilgi sahibi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerden %30’u soruya yanlis cevap
verirken “Gezgin”’ se¢enegini isaretleyen 6grenci bulunmamaktadir.

5. Dede Korkut Hikayeleri ka¢ hikayeden olusmaktadir?
A) 10
B) 11
C) 12
D) 13

£L0%

Besinci soruda Ogrencilerin ¢ogunun (% 60) Dede Korkut Hikayelerinin sayisi hakkinda bilgi
sahibi olmadigi gériilmektedir. Ogrencilerden %40’1 soruya dogru cevap vermistir.

6. Dede Korkut Hikayelerinin ana temasi nedir?

57
46.7%

C
6.7%




Ozlem Hiirti CENGIZ

A) Kahramanlik
B) Savas ve baris
C) Doga ve cevre
D) Olim

Ankete katilan 6grencilerin %46,7’sinin Dede Korkut’un ana temasi hakkinda bilgi sahibi
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerden %53,3’{iniin Dede Korkut’un ana temasi hakkinda bilgi
sahibi olmadigi gorilmektedir.

7. Dede Korkut Hikdyelerinden 6grendikleriniz nelerdir? e
A) Mert olmak, dogruyu savunmak

B) Adaleti savunmak

C) Buyuklerimize saygi gbstermek

D) Atalarimizin gelenek ve goreneklerini yasatmak

3.3%

Yedinci soruya verilen yanitlardan da gorildigu gibi 6grencilerin cogunlugu (%50) Dede Korkut
Hikayelerinden mert olmayi ve dogruyu savunmayi 6grendigini belirtmistir. Bununla birlikte bir 6grenci
(%3,3) s6z konusu hikayelerden adaleti savunmaysi; bir kismi (%10) biyiklere saygi gostermek; bir kismi
ise (%36,7) atalarimizin gelenek ve géreneklerini yasattigini vurgulamistir.

8. Dede Korkut Hikayelerinin Tirk milleti agisindan 6nemi
nedir?
A) Gegmisimizi ve milli degerlerimizi yansitir;
gelecegimize isik tutar.
B) ilk Tuirk destanidir.
C) Turk milletinin kurtulusunu anlatir.
D) Kiltirimizi yansitan tek eserdir.

Ankete katilan 6grencilerin verdigi yanitlardan da gorilecegi lGizere 6grencilerin %601 Dede
Korkut Hikayelerinin gelecegimize 1sik tuttugunu disinmektedir. Bununla birlikte Ogrencilerin
%33,3’linlin s6z konusu hikayelerin ilk Tlrk destani oldugunu; %3,3’l (1 6grenci) kiltlrimizl yansitan
tek eser oldugunu ve %3,3’U Turk milletinin kurtulusunu anlattir, seklinde nitelendirmektedir.

D
c 33%

9. Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi kimdir? L
A) Dede Korkut
B) Bogag Han

C) Bamsi Beyrek
D) Salur Kazan

B
6.7%
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ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

Dokuzuncu soruya verilen yanitlardan da gorilecegi lzere 6grencilerin biyilk bir cogunlugu
(%80) Dede Korkut’'un; hikayelerinin anlaticisi oldugunu bilmektedir. Cevaplardan hareketle
ogrencilerden %20’sinin bu konuda yetersiz oldugunu séylemek mimkunddr.

10. Asagidakilerden hangisi Dede Korkut Hikayelerinin karakterlerinden biri degildir?
A) Deli Dumrul o
B) Tepegoz
C) Bamsi Beyrek
D) Karacaoglan

Onuncu soruya verilen yanitlarda 6grencilerden %76,7’sinin (23 6grenci) dogru cevap vererek
cogunlugu olusturmaktadir. Ogrencilerden %23,3’liniin (7 &grenci) hikayelerde yer alan karakterler
hakkinda bilgi sahibi olmadigi gérilmektedir. A
11. Dede Korkut Hikayelerinin ozelliklerinden degildir? o
A) Olagandsti ve gercgek olaylar ic icedir.
B) Eserin yazani bellidir.

C) Nazim (siir) ve nesir (dlz yaz) i¢ icedir.
D) Oguz savaslarini ve kendi miicadelelerini anlatir. e

“Dede Korkut Hikayelerinin 6zelliklerinden degildir?” sorusuna 6grencilerin 12’si (%40) dogru
cevap vermistir. Ancak 6grencilerin 18’i (%60) maalesef bu soruyu yanlis yanitlamis olup hikayelerin
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmadigi gérilmektedir.

12. Dede Korkut Hikayelerinde yer alan degerlerden degildir?

A) Aile birligine 6nem

B) Blylklere saygi, kiiglklere sevgi

C) Durustlik-vatanseverlik

D) Bilim ve bilimsel dislince

Ankete katilan 6grencilerin %70'i “bilim ve bilimsel dustnce”nii »
almayan degerlerden biri oldugunu disinmektedir. Ogrencilerin %3(
blyliklere saygi ve kiicuklere sevgi, dlristlik ve vatanseverlik’” degerlerinden birisinin yer almadigini
distndUgi gorilmustir.

D

13. Deli Dumrul kimdir?

A) Anne-babasini kendisi icin feda etmekten
cekinmeyen kisi.

B) Oguzlarin en dstiln kisisi.

C) Saf yoniyle kandirilan kisi.

D) Babasini esaretten kurtaran kisi.
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On Gglinci soruya verilen yanitlardan da goriilecegi tizere 6grencilerin blytik bir cogunlugunun
(%70) Deli Dumrul’un kim oldugu konusunda bilgi sahibi olmadigi gériilmektedir. Ogrencilerden %30’u

(9 6grenci) dogru cevabi verilmistir. b

16.7%

14. Bayindir Han kimdir?

A) Oguz toplumunun 6rnek baba kisisi.

B) Oglu esir diisiince aglamaktan goézlerini kaybeden baba.

C) Yonetici, kagan konumunda; Oguzlarin dnemli temsilcisi. e
D) Bamsi Beyrek’i 6ldiren kisi.

36.7%
“Bayindir Han kimdir?”’ sorusuna ankete katilan 6grencilerin %23,3’( Oguz toplumunun 6rnek
baba kisisi cevabini; %36,7’si oglu esir diislince aglamaktan gozlerini kaybeden baba cevabini; %23,3’{
yonetici, kagan konumunda Oguzlarin temsilcisi cevabini; %16,7’si de Bamsi Beyrek’i oldiren kisi
oldugu cevabini vermistir. Ogrencilerin bu konuda da yetersiz bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.

30%

15. Bogag Han kimdir?

A) Su ve kurt ile konusan kahraman.
B) Yenilmez denilen bogayi yenen kisi.
C) Saf yonuyle kandirilan kisi. &
D) Evi yagmalanan, viran edilen kisi. e

Ankete katilan 6grencilerin %40’1 (12 6grenci) yenilmez denilen bogay! yenen kisi cevabiyla
soruyu dogru yanitlamistir. %60’lik diliminde yer alan 6grencilerin Boga¢ Han hakkinda dogru bilgiye
sahip olmadigi gérilmustdr.

16. Uruz Bey kimdir?

A) Hikayenin yabani-vahsi kisisi.

B) Babasi Kazan Han’la gittigi avda esir disen kisi.
C) Cocuklugunda aslan tarafindan beslenen kisi.
D) Oguzlarin aggozIu kisisi.

C
23.3%

Ankete katilan 68rencilerin %33,3 (10 6grenci) “Babasi Kazan Han’  _  _ 3 ji
cevabiyla “Uruz Bey kimdir?”” sorusunu dogru yanitlamis, %66,7 cogunluk dilimde bulunan 6grencilerin
ise Uruz Bey hakkinda dogru bilgiye sahip olmadigi gértlmustir.

17. Bamsi Beyrek kimdir?
A) Ruhani kisi.
B) Gosterdigi kahramanliktan dolayi
Dede Korkut tarafindan adi koyulan kisi.
C) Efsanevi baskomutan.
D) Tepegt6z'u 6ldiren kahraman.

C
23.3%
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On yedinci soruya verilen yanitlardan da gorilecegi izere 6grencilerin blyik bir cogunlugunun
(%76,7) Bamsi Beyrek’in kim oldugu konusunda dogru bilgi sahibi olmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerden %23,3 (7 6grenci) dogru cevabi vermistir. 5%

18. Bani (Banu) Cicek kimdir?
A) Deli Dumrul’un fedakar esi.
B) Bogag¢ Han’in kiz kardesi.
C) Peri kizi. S
D) Oguzlarda kadinlarin esit haklara
sahip oldugunun en 6nemli simgesi.

Ankete katilan 6grencilerin %96,7’sinin (29 6grenci) Banu Cigek’in kim olduguyla ilgili bilgi
sahibi olmadigi gorilmektedir. %3,3’lik dilimde yer alan sadece 1 6grenci, Oguzlarda kadinlarin esit
haklara sahip oldugunun en 6nemli simgesi cevabiyla dogru yaniti vermistir.

A
13.3%

19. Tepeg6z kimdir?

A) Yiice degerleri temsil eden karakter.

B) Oguz’un en korkusuz yigidi.

C) Kilici keskin, cesur ve mert.

D) Peri kizindan dogma tek gozIi canavar. s

13.3%

C
20%

“Tepegoz kimdir?”’ sorusuna 6grencilerin %53,3’'0 peri kizindan dogma tek gozlii canavar
cevabiyla Tepegoz hakkinda dogru bilgi sahibi oldugu, %46,7’sinin ise sozii edilen konuya hakim
olmadigi gorulmektedir. D

20%

20. Deli Kargar kimdir?
A) Dede Korkut’a kiligla saldirmaya kalkinca
kolu tas kesilen kisi. o
B) Riyalarindan haber alan kisi.
C) Oguzlarin dayanagi, giivencesi.
D) Tepeg6z'iin can dostu.

43.3%

Yirminci soruya verilen yanitlardan da goriilecegi Gizere 6grencilerin bliylk bir cogunlugunun
(%56,7) Deli Karcar'in kim oldugu konusunda bilgi sahibi olmadigi gorilmektedir. Ogrencilerden
%43,3'0 (13 0Ogrenci) “Dede Korkut’a kiligla saldirmaya kalkinca kolu tas kesilen kisi.” oldugunu
vurgulayarak dogru cevabi vermistir.

D

21. Salur Kazan kimdir?

A) Evi yagmalanan, viran edilen kisi.

B) Babasini kurtarmak icin kendisini feda eden kisi.
C) Oguzlarin aggozIlU belasi.

D) Yenilmez denilen bogayi yenen kisi.

B
16.7%
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Ankete katilan 6grencilerin %20’si (6 6grenci) “Evi yagmalanan, viran edilen kisi”’ cevabiyla
“Salur Kazan kimdir?”’ sorusunu dogru yanitlamis, %80 ¢cogunluk dilimde bulunan 6grencilerin ise Salur
Kazan hakkinda dogru bilgi sahibi olmadigi gértlmistir.

V.

Yapilan ¢alismada sekizinci sinifta 6grenim goéren 6grencilerin Dede Korkut Hikayeleri konusundaki bilgi
ve gorislerini tespit etmek icin anket kullaniimistir. Anketin gelistirilme safhasinda benzer ¢alismalar
degerlendirilmistir. 30 6grenciye ¢coktan segmeli 21 soru yoneltilmis, elde edilen veriler ¢6ziimlenmis,
ylizde degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Daha sonra bulgular, tablolarda gosterilerek
yorumlanmistir.

1. Dede Korkut kimdir?

Ozel Babaoglu Ortaokulu 8. sinif dgrencilerinin “Dede Korkut kimdir?” sorusuna verdikleri

cevaplar gruplandiriimis ve yiizdelik dilimleri asagida verilmistir. A

A) Masal kahramani
B) Cizgi film kahramani
Q) Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi

halk ozani, yari-efsanevi bilge

D) Unlii bir sair s6%

Birinci soruya verilen yanitlardan da gorilecegi tGzere 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu (%86,7)
“Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi, halk ozani, yari-efsanevi bilge” oldugunu bilmektedir. Bununla
birlikte ankete katilan 6grencilerin diger kismi (%13,3) Dede Korkut'u masal kahramani masal
kahramani nitelendirmistir. Ayrica 6grencilerden higbiri “Cizgi film kahramani” ve “Unli bir sair”
seceneklerini isaretlememistir. Ankete katilan 30 6grenciden 26’sI Dede Korkut’'u tanimaktadir.

2. Dede Korkut adini ilk nereden duydunuz / 6grendiniz?
A) Ailemden .
B) Ogretmenimden

C) Arkadaslarimdan

D) TV veya internetten

ikinci soruya verilen yanitlarda 6grencilerin Dede Korkut adini gesitli kaynaklardan égrendigini
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gormekteyiz. Ailesinden 6grenen 6grenci orani %43,3 iken, 6gretmeninden 6grenen 6grenci orani
%26,7; arkadaslarindan 6grenen 6grenci orani %3,3; TV ve internetten 6grenenlerin orani %26,7’dir.

3. Dede Korkut ne tiir bir hikdyedir? 23,5,

C

93.3%

A) Romantik
B) Fantastik
C) Epik (destansi)

D) Bilim kurgu

Ugiincii soruya verilen cevaplardan hareketle dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%93,3) dogru
cevabi vermis bulunmaktadir. Katihmcilardan  %3,3’U (1 6grenci) romantik, %3,3’G (1 6grenci)
fantastik cevabini vermistir. Bilim kurgu cevabini veren higbir 6grenci bulunmamaktadir.

c D
33% 33%

A
13.3%

ot

B
B80%

4. Dede Korkut nasil bir karakterdir?
A) Gezgin
B) Bilge kisi
C) Savasgl
D) Hayalperest

Ankete katilan 6grencilerin blyik ¢ogunlugunun (%80) Dede Korkut’un nasil bir karakter oldugu
hakkinda bilgi sahibi oldugunu séylemek mimkiindir. Ogrencilerden %20’si (6 dgrenci) soruya yanlis
cevap vermistir.

D
109

o B
.
%

Cc
7o

5. Dede Korkut Hikayeleri ka¢ hikayeden olusmaktadir?
A) 10
B) 11
C)12
D) 13

Besinci soruda 6grencilerin cogunun (%70) Dede Korkut Hikdyelerinin sayisi hakkinda bilgi sahibi
oldugu gériilmektedir. Ogrencilerden %30’unun ise konuyla ilgili bilgi sahibi olmadig anlagilmaktadir.

33% 7 3

D
C
10%
B
26.7%
A
60%
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6. Dede Korkut Hikayelerinin ana temasi nedir?
A) Kahramanhk

B) Savas ve baris

C) Doga ve gevre

D) Olim

Ankete katilan 6grencilerin %60’inin Dede Korkut’un ana temasi hakkinda bilgi sahibi oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerden %40’ inin ise farkl cevap vermekte ve Dede Korkut’un ana temasi
hakkinda bilgi sahibi olmadigi gérilmektedir.

7. Dede Korkut Hikayelerinden 6grendikleriniz nelerdir?
A) Mert olmak, dogruyu savunmak
SZJ;%

B) Adaleti savunmak

C) Biyuklerimize saygi gostermek

D) Atalarimizin gelenek ve goreneklerini yasatmak

Yedinci soruya verilen yanitlardan da goéruldiagi gibi 6grencilerin ¢ogunlugu (%53,3) Dede Korkut
Hikayelerinden 6grendiklerinin “mert olmak ve dogruyu savunmak’ oldugunu belirtmistir. Bununla 74
birlikte 6grencilerin %6,7’si s6z konusu hikayelerden “adaleti savunmak’, %6,7’si “blylklere saygi
gostermek’’; %33,3’l ise “atalarimizin gelenek ve géreneklerini yasatmak’ oldugunu vurgulamistir.

8. Dede Korkut Hikayelerinin Tirk milleti agisindan 6nemi nedir?
A) Gecmisimizi ve milli degerlerimizi yansitir;

gelecegimize 151k tutar.
B) ilk Tiirk destanidir.

C) Turk milletinin kurtulusunu anlatir.

D) Kiltirimzd yansitan tek eserdir.

Ankete katilan 6grencilerin verdigi yanitlardan da gorilecegi Gzere 6grencilerin blylk ¢ogunlugu
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(%76,7) Dede Korkut Hikdyelerinin gelecegimize isik tuttugunu diistinmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin %16,7’sinin s6z konusu hikayelerin ilk Tirk destani oldugunu; %3,3’G (1 Ogrenci)
kiltlirim{zi yansitan tek eser oldugunu ve %3,3’U Tirk milletinin kurtulusunu anlattir, seklinde
nitelendirmektedir.

9. Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi kimdir? o
A) Dede Korkut
B) Bogag Han

C) Bamsi Beyrek

D) Salur Kazan 66.7%

Dokuzuncu soruya verilen yanitlardan da gorilecegi Gzere 6grencilerin gogunlugu (%66,7) Dede
Korkut'un; hikayelerinin anlaticisi oldugunu bilmektedir. Cevaplardan hareketle 6grencilerden
%33,3’nln farkli cevaplar verdigini ve bu konuda yetersiz oldugunu séylemek mimkiindr

10. Asagidakilerden hangisi Dede Korkut Hikayelerinin karakterlerinden biri degildir?

A
13.3%

A) Deli Dumrul
B) Tepegoz 10%
C) Bamsi Beyrek

D) Karacaoglan

Onuncu soruya verilen yanitlarda 6grencilerden %73,3’Unln (22 6grenci) dogru cevap vererek
cogunlugu olusturmaktadir. Ogrencilerden %26,7’sinin (8 6grenci) farkli cevaplar verdigi ve hikayelerde
yer alan karakterler hakkinda bilgi sahibi olmadigi gérilmektedir.

11. Dede Korkut Hikayelerinin 6zelliklerinden degildir?
A) Olagandisti ve gergek olaylar ig icedir.
B) Eserin yazani bellidir.

C) Nazim (siir) ve nesir (diiz yazi) i¢ icedir.

D) Oguz savaslarini ve kendi micadelelerini anlatir.

“Dede Korkut Hikayelerinin 6zelliklerinden degildir?” sorusuna 6grencilerin 17’si (%56,7) dogru
cevap vermistir. Ancak 6grencilerin %10’u “Olaganiistl ve gergek olaylar i¢ icedir.” cevabini; %20’si
“Nazim ve nesir i¢ icedir.” cevabini; %13,3'0 de “Oguz savaslarini ve kendi miicadelelerini anlatir.”
cevabini vererek hikayelerin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmadigi gérilmektedir.
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12. Dede Korkut Hikayelerinde yer alan degerlerden degildir?
A) Aile birligine 6nem
B) Buyuklere sayg, kiigliklere sevgi

C) Dirustluk-vatanseverlik

D) Bilim ve bilimsel distince

D
S
Ankete katilan 6grencilerin %83,3’l “bilim ve bilimsel diisiince in soz konusu mikayeierde yer
almayan degerlerden biri oldugunu disiinmektedir. Ogrencilerin %16,7’si ise “aile birligine 6nem;
blyliklere saygi ve kiiguklere sevgi, dirlstliik ve vatanseverlik” degerlerinden birisinin yer almadigini
disindigi gorilmistir.

13. Deli Dumrul kimdir?

26.7%

A) Anne-babasini kendisi icin feda etmekten
cekinmeyen kisi.
B) Oguzlarin en stiin kisisi.

16.7%

C) Saf yoniyle kandirilan kisi.

C

D) Babasini esaretten kurtaran kisi. n3%

On {glincl soruya verilen yanitlardan da gorilecegi lizere 6grencilerin bliylik bir cogunlugunun
(%76,7) soruya fakli cevaplar vererek Deli Dumrul’un kim oldugu konusunda bilgi sahibi olmadigi
gorilmektedir. Ogrencilerden %23,3’G (7 6grenci) “Anne ve babasini kendisi icin feda etmekten
¢cekinmeyen kisi.” cevabiyla dogru yaniti vermistir.

14. Bayindir Han kimdir?
A) Oguz toplumunun 6rnek baba kisisi.

B) Oglu esir dusiince aglamaktan gozlerini kaybeden baba.

C) Yonetici, kagan konumunda; Oguzlarin dnemli temsilcisi.
D) Bamsi Beyrek’i 6ldiiren kisi

“Bayindir Han kimdir?”’ sorusuna ankete katilan 6grencilerin %20’si Oguz toplumunun 6rnek baba
kisisi cevabini; %23,3’(i oglu esir dlistince aglamaktan gozlerini kaybeden baba cevabini; %40’1 yonetici,
kagan konumunda Oguzlarin temsilcisi cevabini; %16,7’si de Bamsi Beyrek’i oldiren kisi oldugu
cevabini vermistir. Ogrencilerin bu konuda da yetersiz bilgiye sahip oldugu gériilmektedir.
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YANITSIZ

a
s 2 10%

15. Bogag Han kimdir?

A) Su ve kurt ile konusan kahraman.
B) Yenilmez denilen bogayi yenen kisi.
C) Saf yonuyle kandirilan kisi.

D) Evi yagmalanan, viran edilen kisi.

B
76.7%

Ankete katilan 6grencilerin %76,7’si (23 6grenci) yenilmez diiuicii wuguyr yunien wige wovablyla
soruyu dogru yanitlamistir. %20’lik diliminde yer alan 6grencilerin Bogag¢ Han hakkinda farkl cevaplar
verdigi ve dogru bilgiye sahip olmadigi goriilmistiir. Ayrica 1 6grenci (%3,3) soruyu yanitsiz birakmistir.

3%
16. Uruz Bey kimdir? 30%
A) Hikayenin yabani-vahsi kisisi.
B) Babasi Kazan Han’la gittigi avda esir disen kisi. o

C) Cocuklugunda aslan tarafindan beslenen kisi.

D) Oguzlarin ag¢gozl kisisi.

C
333%

Ankete katilan 6grencilerin %23,3 (7 6grenci) “Babasi Kazan Han’la gittigi avda esir diisen kisi”
cevabiyla “Uruz Bey kimdir?”’ sorusunu dogru yanitlamis; %76,7 (13 6grenci) ile ¢ogunluk dilimde
bulunan 6grencilerin ise Uruz Bey hakkinda dogru bilgiye sahip olmadigi gértlmistir.

33%

17. Bamsi Beyrek kimdir?
A) Ruhani kisi. E

B) Gosterdigi kahramanliktan dolayi

Dede Korkut tarafindan adi koyulan kisi.

C) Efsanevi bagkomutan. B
D) Tepego6z'ui 6ldiren kahraman.

On yedinci soruya verilen yanitlardan da gorulecegi lizere 6grencilerin biyik bir cogunlugunun
(%60) Bamsi Beyrek’in kim oldugu konusunda dogru bilgi sahibi olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerden
%40 (12 6grenci) dogru cevabi vermistir.
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18. Bani (Banu) Cigek kimdir?
A) Deli Dumrul’un fedakar esi.
B) Bogag Han'in kiz kardesi.
C) Peri kizi.
D) Oguzlarda kadinlarin esit haklara
sahip oldugunun en 6nemli simgesi.

Ankete katilan 6grencilerin %90’ninin Banu Cicek’in kim olduguyla ilgili farkli cevaplar verdigi ve
konuyla ilgili bilgi sahibi olmadigi gértlmektedir. %10’luk dilimde yer alan sadece 3 6grenci, “Oguzlarda
kadinlarin esit haklara sahip oldugunun en 6nemli simgesi”’ cevabiyla dogru yaniti vermistir.

2.3% B

19. Tepegoz kimdir?
A) Yice degerleri temsil eden karakter.
B) Oguz’un en korkusuz yigidi.

C) Kilicr keskin, cesur ve mert.

D) Peri kizindan dogma tek gozIli canavar.

“Tepegoz kimdir?”” sorusuna 6grencilerin %80’i peri kizindan dogma tek gozlli canavar cevabiyla
Tepegoz karakteri hakkinda dogru bilgi sahibi oldugu, %20’sinin ise s6zi edilen konuya hakim olmadigi
gorilmektedir.

20. Deli Kargar kimdir?
A) Dede Korkut'a kiligla saldirmaya kalkinca =

kolu tas kesilen kisi.

B) Riiyalarindan haber alan kisi.

C) Oguzlarin dayanagi, giivencesi.

13.3%

D) Tepegoz'iin can dostu.

Yirminci soruya verilen yanitlardan da goérilecegi lzere 6grencilerin blyik bir ¢cogunlugunun
(%56,7) Deli Kargar'in kim oldugu konusunda farkli cevaplar vererek konuyla ilgili bilgi sahibi olmadigi
gorilmektedir. Ogrencilerden %43,3(i (13 dgrenci) “Dede Korkut’a kilicla saldirmaya kalkinca kolu tas
kesilen kisi.” oldugunu vurgulayarak dogru cevabi vermistir.

78



ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

21. Salur Kazan kimdir?
A) Evi yagmalanan, viran edilen kisi.
B) Babasini kurtarmak icin kendisini feda eden kisi.

C) Oguzlarin aggo6zIi belasi.

D) Yenilmez denilen bogayi yenen kisi. 4o%

Ankete katilan 6grencilerin %16,7’si (5 6grenci) “Evi yagmalanan, viran edilen kisi”’ cevabiyla
“Salur Kazan kimdir?" sorusunu dogru yanitlamis, %83,3 cogunluk dilimde bulunan 6grencilerin ise
Salur Kazan hakkinda dogru bilgi sahibi olmadigi goriilmustdr.

Tartisma ve Sonug

Ortaokul bes, alti, yedi ve sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin Dede Korkut Hikayeleriyle
ilgili bilgi ve duslincelerini dlgebilmek amaciyla yapilan bu ¢alismada 6nemli sonuglar ortaya ¢cikmistir.

Calismada incelenen toplam 120 6grencinin ¢ogunlugu Dede Korkut Hikayelerinin anlaticisi
halk ozani, yari efsanevi bilge olarak nitelendirerek dogru cevabi vermistir. Ozellikle 5 ve 6. Siniflarda
bu soruya yanlis cevap verenlerin orani azimsanmayacak derecededir.

Ogrenciler Dede Korkut Hikayelerini farkli kaynaklardan &grendiklerini belirtmislerdir.
Cogunlugun TV veya internetten 6grendigini belirttigi calismada 6gretmeninden 6grendigini belirten
Ogrenci orani da az degildir.

Dede Korkut Hikayelerinin tiirli hususunda genel itibariyle 6grencilerin bilgili sahibi olduklarini
soyleyebiliriz.

Dede Korkut'u karakter 6zelligi bakimdan “bilge kisi” olarak nitelendiren 6grencilerin fazla
oranda oldugu goriilmektedir.

Dede Korkut Hikayelerinin sayisini 6grencilerin biylk ¢ogunlugu dogru olarak cevaplamistir.

Hikayelerde yer alan karakterler, hikayelerin ana temasi gibi konularda genel itibariyle yanhs
cevap veren Ogrencilerin Dede Korkut Hikayelerinin sayisiyla ilgili soruya %50 oraninda dogru yanit
vermeleri dyle gosteriyor ki ezbere dayanan egitimin getirdigi kayda deger bir eksikliktir.

Dede Korkut Hikadyelerinin ana temasi konusunda 6grencilerin farkli cevaplar verdigi
gozlemlenmis olup ¢ogunlugun dogru cevabi verdigi tespit edilmistir. Ancak 5. sinifta 6grenim
ogrencilerin cogunlugu kendi icinde yanls cevap vermistir.

Ankete katilan 6grencilerin 6nemli bir bélimi Dede Korkut Hikayelerinin gegcmisimizi yansitip
gelecegimize 1sik tuttugunu disiinmektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi Dede Korkut’u hikayeleri anlatan kisi olarak nitelendirmis ve dogru
cevabi vermistir.

Hikayelerde yer almayan karakter sorusunda ise 6grenciler oran olarak gozle gorilir bir farkla
dogru cevabi vermistir.

Dede Korkut Hikayelerinin 6zellikleri soruldugunda 5 ve 6. sinif 6grencilerin verdigi yanls cevap
orani azimsanmayacak derecededir fakat 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 6grencilerin dogru cevap orani
daha fazla tespit edilmistir.

Hikayelerde yer alan degerler sorusunda ise ¢alismaya katilan 6grencilerde farkli cevaplar
verildigi gdzlemlenmistir. Onemli bir farkla dogru cevap orani tespit edilmistir.
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Hikayelerde yer alan karakterlerle ilgili sorularda ise 6grencilerin ¢ogunlugu yanlis cevaplar
vermistir. Bu da hikayelerle ilgili cok fazla bilgiye sahip olunmadigini géstermektedir.

GUdimli ve elestirel okuma; 6grenme igin gerekli olan en etkili yontemlerdendir. Bu
etkinliklerde temel hedef okudugunu anlama ve anlama becerisini gelistirmektir. Metnin anlamini
bulma, distinme, sonuc ¢cikarma ve okunan metin hakkinda ¢ikarimda bulunma imkani saglar. Dede
Korkut Hikayelerinin genel konusuyla ilgili verilen yanitlar okulumuzda glidimli ve elestirel okuma
etkinliklerine yeterince zaman ayrilmadiginin géstergesidir.

Bu arastirmada okullarimizda Dede Korkut Hikayelerinin yeteri kadar 6gretilmedigi tespit
edilmistir. Dede Korkut Hikayelerinin 6gretimi okullarimizda ylzeysel bir sekilde yapilmaktadir. Bu
soruna hizh bir sekilde ¢6zim bulmak icin Dede Korkut Hikayelerinin milli degerlerimizle 6rtistirilerek
anlatiimasi ve bu sekilde de metinlerin kiltlr aktarimi islevinden de faydalaniimasi gerekmektedir.
Murat Ozbay’a gére kiiltir ve deger kazaniminin bilingli olarak saglanabilmesi icin Dede Korkut
Hikayeleri gibi eserlere ihtiyac vardir ve ancak bu 6nemli eserler aracigiyla kiltir ve degerlerin aktarimi
saglanabilir. (Ozbay ve Taysi, 2011: 30)

Ayrica MEB miufredatinda verilen temel amacglarin gerceklestirilmesi yoniinden okuma ve
anlamaya verilen 6nemin 6gretmenlerimiz tarafindan da dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu amaclar
dikkate alinmazsa ortaya ¢ikacak olan insan profilinde her anlamda bir sorun teskil edecegi acik olmakla
birlikte kiltiir ve degerlerimizi dnemsemeyen bireyler yetistirmenin ¢ok ciddi aksakliklar ortaya
¢ikaracagi distintlmelidir.

Dede Korkut ve milli degerlerimizi icerik olarak tasiyan metinlere ayrica 6nem verilmeli, konuya
hakim olan sorularla 6grenciler mesgul edilmeli ve dlstndurtlmelidir.

Sadece okul egitimi distnilmemeli, ¢ocuklar kiiglik yastan itibaren seviyelerine uygun
oykulestirmelerle, gizgi filmlerle, oyunlarla 6zellikle gagimiz gocuklarina yonelik dijital oyunlarla kiiglik
yastan itibaren Tirk diinyasinin mihenk tasi olan bu eserle yetismeli, bliyimelidir.

Bu sebeple Tirk Milli Egitiminin ilk amaci “Atatirk ilke ve inkilaplarina ve anayasada bulunan
Atatlrk milliyetgiligine bagh; Tirk milletinin ahlaki, milli, manevi, insani ve kiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan; ailesini, vatanini, milletini seven ve yliceltmeye cgalisan; insan haklarina ve
anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan laik, sosyal, demokratik bir hukuk devleti olan
Tirkiye Cumhuriyeti'ne karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline getiren
yurttaslar olarak yetistirmektir. (Oztirk ve Otluoglu, 2005:9.) Bu ama¢ dogrultusunda kiltiirel
degerlerimizi yansitan metinlerin 6nemle 6gretilmesi gerekmektedir.

Comertlik, durastlik, yigitlik, sadakat, misafirperverlik, saygi, aile ve ¢ocuk sevgisi gibi kiltiirel
degerlerimizi cocuklarimiza bu hikayeler aracihgiyla aktarmak millet olabilmek hususunda 6nemli bir
ihtiyactir. Handan Deveci ve digerlerinin calismalarina gore aile kavrami Dede Korkut Hikayelerinde
toplum olma bilincinin baslangici olarak konu edilmis ve aile birligi 5nemli bir deger olarak toplumsal
hayatta yer almistir. Yine bahsi gecen calismaya gore diristlik Dede Korkut’ta 6nemli bir yer tutmakta;
hikayelerde sadakatli, gerceklerden yana ve adil olma biylin bir 6nem arz etmektedir. (Deveci vd..
2013: 316-317)

Sonug olarak millet olma bilincinin koklesmesi ve gelismesi milli kiiltlir sayesinde gerceklesir.
Milli kaltGrimizin aktariminda da Dede Korkut Hikdyelerinin 6nemi ¢ok buyiktir. Bu calismaya
istinaden yapilan 6nerilerin dikkate alinmasiyla bilingli bireyler yetisecek ve yetisen nesiller araciligiyla
gelecegimiz daha aydin olacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dede Korkut Hikayeleri Hakkinda Bilgi ve Gériisleri.

Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)
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Oz

insan, dil ile varhgini anlamh kilan bir varliktir. Ana dili ediniminin yani sira gesitli amaglar
dogrultusunda bireyler yabanci dil 6grenmektedir. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde,
ogrencilerin yazmaya karsi kaygilari ve dil 6gretiminde kullanilan materyallerdeki etkinliklerin
yetersizligi bu slreci olumsuz etkilemektedir. Yabanci dil 6gretimi slireci gesitli yontem ve
tekniklerle zenginlestirilmelidir. is birlikli 6grenme ise bu siirecte kullanilabilecek en etkili
yaklasimlardan biridir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci, nitel arastirma yontemi kapsaminda
durum deseni temel alinarak ve dokiiman incelemesi teknigine bagvurularak Tirkiye Maarif Vakfi
Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020)'ndan segilen okuma ve yazma kazanimlari
cergevesinde yabanci dil olarak Tirkge 6grenenlerin yazma becerisini gelistirme ve yazma eylemine
yonelik motivasyonlarini artirma gayesi dogrultusunda is birlikli 6grenme yaklasimiyla bir yazma
etkinligi olusturmaktir. Bir hikayenin her bir bélimint farkli bir 6grencinin yazmasi ve yazma
isleminin ardindan degerlendirilmesi yoluyla yapilandirilarak uygulanmasi amaciyla tasarlanmis
“Hikaye Yolculugu” etkinliginde hem okuma hem de yazma becerisinin aktif olarak kullanilmasi s6z
konusudur. Bu etkinligin yazma becerisini gelistirecegi, yazma motivasyonunu arttiracagi,
Uretkenligi ve is birligini destekleyecegi, yaratici ve elestirel disiinmeye tesvik edecegi
disindldiginden yabanci dil olarak Tirkge 6grenenleri igin oldukga dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: is birlikli 6grenme, yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi, yazma becerisi, yazma
etkinligi.

Collaborative Learning Approach in Teaching Turkish as a Foreign Language: Writing
Activity through Story Journey

Abstract

A human beings are entities who give meaning to their existence through language. In addition to
acquiring their native language, individuals learn foreign languages for various purposes. However,
in the context of teaching Turkish as a foreign language, students' anxiety towards writing and the
inadequacy of activities in the materials used for language teaching negatively affect this process.
Therefore, the foreign language teaching process should be enriched through various methods and
techniques. Cooperative learning is one of the most effective approaches that can be employed in
this process. In this context, the aim of this study is to design a writing activity within the
framework of cooperative learning to enhance the writing skills of learners of Turkish as a foreign
language and to increase their motivation towards writing. The study adopts a case study design
within the scope of qualitative research methods and utilizes document analysis. The activity is
developed based on the reading and writing competencies selected from the Tirkiye Maarif Vakfi
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020). The activity, titled "Story Journey," is
designed for implementation in a way that each section of a story is written by a different student,
followed by an evaluation of the writing process. This activity actively integrates both reading and
writing skills. It is considered highly significant for learners of Turkish as a foreign language, as it is

* Bu makalenin 6zeti “15. Uluslararasi Diinya Dili Tiirkce Sempozyumu”nda sunulmustur.
* Uzman Ogretmen, Konya, esranurzileli42@gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0002-3706-836X
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expected to improve writing skills, enhance motivation towards writing, foster productivity and
collaboration, and encourage creative and critical thinking.
Keywords: Collaborative learning, Turkish as a foreign language teaching, writing skills, writing
activity.

Giris

Bireyler, ana dili ediniminin ardindan gerek sosyal gerekse akademik agidan kendilerini
gelistirebilmek i¢in birgok farkli amagla yabanci dil 6grenmektedir. Yabanci dil 6gretimi, kisinin dort
temel dil becerisini hedef dilde gelistirmeyi ve glinlik hayata aktarilabilmesini amaglamaktadir. Dort
temel dil becerileri, anlama ve anlatma becerileri olarak siniflandirilmaktadir. Bireylerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmek yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminin yapi taslarindan biridir (Coskun, 2013). Anlatma
becerilerinden biri olan yazma ise uygulamali bir beceri oldugu icin kazanilan bilgilerin somutlastirilarak
aktarilmasi s6z konusudur (Tiryaki, 2013). Diger bir yandan dil becerileri arasinda en son 6gretilen
yazma becerisi; bireylerin dislincelerini, deneyimlerini ve bilgilerini aktarmalarini saglayan karmasik
bir yapiya ve sirece sahiptir (Azizoglu vd., 2019). Bundan dolayi bireylerin yazma becerisini kazanmasi
bireysel, sosyal ve zihinsel unsurlari icermektedir ve ayni zamanda (st bilissel becerileri de kapsadigl
soylenebilmektedir.

Yapilan arastirmalara gore (Gin vd., 2014; Glngor, 2020; Karababa & Taskin, 2012; Tok, 2013;
Tim & Ceyhan Bingol, 2017; Yayli & Yayli, 2018; Yilmaz, 2014) yabancilara Tirkce 6gretiminde
kullanilan materyallerden biri olan ders kitaplarinda yer alan etkinlikler yazma becerisi icin yeterli
degildir. Bu baglamda 6grenme ve 6gretme siireci, geleneksel yontemlerin alisilmis cizgisinden
¢ikartilmali ve bu siireg gesitli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmelidir. Yabanci dil 6grenimi
siirecinde is birlikli 6grenme yaklasimi en etkili ydntemler arasindadir (Un Agikgdz, 1995). Dolayisiyla is
birlikli 6grenme, geleneksel yontemlerin aksine 6grenci etkilesiminin ve iletisiminin 6n planda oldugu
bir yaklasimdir. Grup bilinci ve dayanisma esastir.

Yesuf ve Anshu’ nun (2022) ikinci dil olarak ingilizce 6grenen 6grencilerle gerceklestirdikleri
¢alismada is birlikli yazma yaklasiminin paragraf yazma performansini igerik ve tutarlilik baglaminda
olumlu etkiledigi ve ayni zamanda 6grencilerin yazmaya karsi motive olduklari sonucuna ulasiimistir.
Bir diger yabanci dil olarak ingilizce 6grenen égrencilerin is birlikli 5grenme yaklagimi ve etkinliklerinin
yazma performansina etkisinin arastirildigi ¢alismada ise 6grencilerin is birlikli yazma yaklagimi ve
etkinliklerinin; yazma performansinda, yazilan metinlerin iceriginde ve organizasyonunda, dil bilgisi ve
kelime bilgisinde olumlu bir etkisinin oldugu gézlemlenmistir (Khatib & Meihami, 2015).

Shehadeh (2011), Birlesik Arap Emirlikleri’ndeki bir tiniversitede yabanci dil olarak ingilizce
ogrenenlerinin ikinci dilde is birlikli yazma etkinlilerine iliskin gorislerini ve bu etkinliklerin yazma
becerisine dair etkilerini arastirmistir. Bu dogrultuda ortaya ¢ikan bulgular, 6grencilerin is birlikli yazma
yaklasimiyla akranlariyla birlikte metin olusturma ve gelistirme, geri bildirim alma, fikir Gretme,
planlama yapma gibi hususlarda fayda sagladigi yoéniindedir. Diger bir yandan 6grencilerin is birlikli
yazma etkinliklere dair gorusleri de yazma sirecine olumlu bir katkisi oldugu ve sosyal ortam
olusturdugu yonindedir. Bu baglamda is birlikli yazma etkinlikleri hem 6grenme sirecine destek
olmaktadir hem de 6grenciyi siirece dair motive etmektedir.

Yabanci dil olarak ingilizce 6grenen Taylandli égrencilerin (izerinde yapilan arastirmada ise is
birlikli yazma yonteminin yazma becerisini gelistirdigi saptanmistir. Bununla birlikte elestirel diisiinme
becerisinin kullaniimasini sagladigi tespit edilmistir (Moonma & Kaweera, 2022).

Varisoglu’'nun (2016) Tirkce 6grenen yabanci 6g8rencilerin is birlikli okuma ve yazma
etkinlikleriyle dil kaygilarina etkisini arastirdigi ¢alismasinda, is birlikli etkinliklerin 6grencilerin kaygi
diizeylerini dlistirdigl sonucuna ulasiimistir.

Karatay ve Ekinci'nin (2019) ¢ok dilli 6grencilerin is birlikli yazma ile yazma becerilerinin
gelistirilmesi tGzerindeki ¢calismasinda ise is birlikli yazma etkinlikleri ile 6grencilerin kaygi seviyesinin
azaldig, ilgi ve isteklerinin arttigl ve yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglarin
yani sira O6grencilerin her yeni etkinlikte bir dncekinden daha yaratici yazilar ortaya koydugu
gozlemlenmistir.
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Tim bu arastirmalar géz o©ninde bulunduruldugunda is birlikli yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigi, yazmaya karsi olan kaygly1 azalttigi ve bununla birlikte
yazma motivasyonunu arttirdig1 soylenebilir.

Arastirmanin problem climlesi ise “Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde 6grencilerin yazma
becerisini gelistirmek icin nasil bir etkinlik olusturulabilir?” seklindedir.

Calismada, is birlikli 6grenme yaklasimiyla yapilandiriimis bir yazma etkinligi olan “Hikaye
Yolculugu” etkinligi agiklanmaktadir. Uygulama adimlari aciklanarak dersin nasil yapilandirilabilecegine
ve etkinligin hangi asamalardan olustuguna deginilmistir.

Arastirmanin Amaci

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde 6grencilerin yazmaya karsi kaygilari ve yabancilara
Tirkce 6gretiminde kullanilan materyallerden biri olan ders kitaplarinda yer alan yazma becerisi igin
olusturulmus etkinliklerin yetersizligi sebebiyle bu ¢alisma ele alinmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin
amaci, yabanci dil olarak Tirkge 6grenenlerin yazma becerisini gelistirme ve yazma eylemine yonelik
motivasyonlarini arttirma gayesi dogrultusunda is birlikli 6grenme yaklasimiyla bir yazma etkinligi
olusturmaktir.

Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismanin yazma becerisini gelistirecegi ve diger bir yandan yazma eylemine yénelik olumlu
tutum saglayacagi, yaratici ve elestirel dislinmeye tesvik edecegi ve is birligi ile sosyal becerileri de
gelistirecegi dislinlildGg icin oldukca 6nemlidir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Calismada nitel arastirma yontemi kapsaminda durum deseni kullanilmistir. Chmiliar (2010)’a
gore durum calismasi, belirli bir sistemin isleyisini ve yapisini anlamak amaciyla cesitli veri toplama
yontemlerinin kullanildigl, detayli analiz edilmesine dayali bir arastirma yontemidir.

Subasi ve Okumus (2017) ise durum calismasi hakkinda yapilan tiim agiklamalari “bir durumun
derinlemesine c¢alisilip betimlenmesi” olarak ifade etmektedirler. Dolayisiyla durum deseni bir konu
hakkinda gesitli yollar kullanarak detayli ve sistemli bir ¢calisma ortaya koymayi saglamaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi teknigi, Gizerinde arastirma yapilan konu veya konularla ilgili bilgiler iceren yazili kaynaklarin
incelenmesinde kullanilmaktadir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu baglamda Diller igin Avrupa Ortak
Basvuru Metni'nde (2021) yer alan yeterlikler esas alinarak olusturulan Tiirkiye Maarif Vakfi Tirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020), dokiiman incelemesi teknigiyle incelenmistir ve
programda yer alan B2 diizeyindeki okuma ve yazma becerisine yonelik kazanimlardan; 10 okuma
kazanimi ve 10 yazma kazanimi secilmistir. Secilen kazanimlar referans alinarak B2 seviyesindeki
yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek icin “Hikaye Yolculugu”
etkinligi tasarlanmistir. Programdan secilen kazanimlar su sekildedir:
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Tablo 1.
Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndan (2020) Segilen
Okuma Kazanimlar
Beceri Kazanim Kodu Kazanim
B2.0.1.  So6zvarhigi unsurlarini baglamdan hareketle anlamlandirir.
B2.0.5. Talimat iceren yonlendirmeleri takip eder.
B2.0.24. Metinlerde olay ve bilgileri zaman ve mantik akisina gore siralar.
Oykiileyici/edebi metinlerdeki olay 6rgiisii, yer, zaman ve kisileri
B2.0.26. .
Okuma belirler.
B2.0.27.  Oykileyici/edebi metinlerde yer alan kisilerin 6zelliklerini belirler.
B2.0.28.  Oykiileyici/edebi metinlerdeki temel ¢catismayi/catismalari belirler.
Oykiileyici/bilgilendirici metinlerin tema, konu ve ana duygusunu
belirler.
B2.0.49. Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.
B2.0.60. Metinleri vurgu, tonlama, dural 6zelliklerine uygun bicimde okur.
B2.0.60. Metnin igerigine iliskin tahminlerde bulunur.

B2.0.29.

Tablo 2.

Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndan (2020) Segilen
Yazma Kazanimlari

Beceri Kazanim Kodu Kazanim
B2.Y.1. Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri kullanir.
B2.Y.4. Ayrintili betimletici metinler yazar.

B2.Y.11. Bagdasiklhk unsurlarina dikkat ederek yazar.
B2.Y.12. Oykiileyici metinler yazar.

Yazma B2.Y.31. Metinlerinde baglama uygun mecazli ifadeleri kullanir.
B2.Y.35. Anahtar kelimelerden hareketle metinler yazar.
B2.Y.40. Yazilarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.
B2.Y.47. Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazar.
B2.Y.57. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir.

B2.Y.58. Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Verilerin Analizi

Bu calismada, dokiiman incelemesi sirasinda segilen B2 seviyesindeki okuma ve yazma
kazanimlarinin, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (2021) yeterlikleri ile uyumlu olmasi ve yazma
becerisini gelistirme hedefi tasimasi dikkate alinarak secilmistir.

Kazanimlar, is birlikli 6grenme etkinliginde kullanilacak adimlari olusturmak i¢in tematik olarak
siniflandinlmistir. Bu gruplama, kazanimlarin odaklandig beceriler veya ozellikler esas alinarak
gerceklestirilmistir. Tablo 3'te bu tematik siniflandirma yer almaktadir.
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Tablo 3.

Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndan (2020) Segilen Okuma ve
Yazma Kazanimlarinin Tematik Siniflandirmasi

Beceri Tema Kazanimlar
B2.0.1. S6z varhgi unsurlarini baglamdan hareketle
Anlam ve anlamlandirir.
Cozimleme B2.0.5. Talimat iceren yonlendirmeleri takip eder.
Becerileri B2.0.49. Okuduklarindan hareketle ¢ikarimlar yapar.
B2.0.60. Metnin igerigine iliskin tahminlerde bulunur.
B2.0.24. Metinlerde olay ve bilgileri zaman ve mantik
akisina gore siralar.
B2.0.26. Oykiileyici/edebi metinlerdeki olay 6rgiisi, yer,
Okuma zaman ve kisileri belirler.
Metin Yapisini B2.0.27. Oykiileyici/edebi metinlerde yer alan kisilerin
Anlama ozelliklerini belirler.
B2.0.28. Oykiileyici/edebi metinlerdeki temel
catismayi/catismalari belirler.
B2.0.29. Oykiileyici/bilgilendirici metinlerin tema, konu ve
ana duygusunu belirler.
B2.0.60. Metinleri vurgu, tonlama, dural 6zelliklerine
Okuma Performansi -
uygun bicimde okur.
B2.Y.1. Yazilarinda yeni 6grendigi kelimeleri/kalip ifadeleri
. kullanir.
Kelime ve Ifade B2.Y.31. Metinlerinde baglama uygun mecazl ifadeleri
Kullanimi kullanir.
B2.Y.35. Anahtar kelimelerden hareketle metinler yazar.
Metin Tiriine B2.Y.4. Ayrintili betimletici metinler yazar.
Yazma Yénelik Yazma B2.Y.12. Oykiileyici metinler yazar.

Metin B2.Y.40. Yazilarini bir konu ve ana fikir etrafinda planlar.

Organizasyonu B2.Y.47. Giris, gelisme ve sonug paragraflari yazar.

B2.Y.11. Bagdasiklik unsurlarina dikkat ederek yazar.

Dil ve Yazim
Kurallari

B2.Y.57. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak
kullanir.

B2.Y.58. Yazim kurallarina dikkat ederek yazar.

Tirkiye Maarif Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’ndan (2020) segilen
okuma kazanimlari: Anlam ve ¢6ziimleme becerileri, metin yapisini anlama, okuma performansi olarak
siniflandiriimistir. Yazma kazanimlari ise kelime ve ifade kullanimi, metin tiiriine yonelik yazma, metin
organizasyonu, dil ve vyazim kurallari olacak sekilde siniflandiriimistir. Bu kazanimlara ve
siniflandirmalara uygun adim adim etkinlik Onerisi gelistirilmis ve bu sirecte is birlikli 6grenme
yaklasimi temel alinmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni

Bu ¢alisma, etik kurul izni gerektirmeyen calismalar arasinda yer almaktadir.

Bulgular
Arastirmanin problem climlesi olan “Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde 6grencilerin yazma
becerisini gelistirmek icin nasil bir etkinlik olusturulabilir?” baglaminda bir yazma etkinligi
tasarlanmistir. Bu baslik altinda yazma etkinliginin kullanilacagi dersin uygulama basamaklarina,
isleyisine ve Hikaye Yolculugu adli yazma etkinliginin asamalarina deginilmistir.

Uygulama

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi slirecinde yazma becerisini gelistirmek igin olugturulmus
Hikaye Yolculugu etkinliginin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda uygulanmasi icin belli adimlarla ders
yaptlandiriimistir. Bu adimlar su sekildedir:

1. Ogretmen tarafindan, metin tiirlerinden biri olan hikdye ve hikayenin béliimlerine dair bilgi
verilir.

2. Sinif Ggerli gruplara ayrilir.

3. “Hikaye Yolculugu” (Ek-1) etkinligi icin olusturulmus etkinlik kagidi her bir 6grenciye dagitilir.

4. Yedi iklim Tirkce B2 Ders Kitabi’'ndan (2015) secilen kelimeler dgrencilere aktarilir. Bu
kelimelerin etkinlik kagidindaki ilgili yere yazilmasi istenir.

5. Yapilacak etkinligin stirecine dair 6grencilere bilgi verilir ve “Hikaye Yolculugu” etkinligi
gerceklestirilir.

6. Her 6grencinin birinci yazar oldugu hikayeyi sesli sekilde okuyarak sinifla paylasmasi istenir.

7. Ogrencilerin etkinlik kagitlari toplanir ve “Hikaye Yolculugu Degerlendirme Formu” (Ek-2)
yardimiyla degerlendirilir.

8. Degerlendirmenin ardindan 6grencilere doniit verilir.

9. Her bir hikaye, her bir 6grencinin ulasabilecegi sekilde sinif panosunda ya da dijital ortamda

paylasilir.

Etkinlik
Ogretmen, etkinlik siirecine baslamadan énce kazanimlar dogrultusunda belli hususlara dikkat
¢ekmelidir. Bu hususlar ise su sekildedir:

. Soz varhgi unsurlarina dikkat edilmelidir.

. Etkinlik kagidinda yer alan yonergeler eksiksiz ve sirasiyla izlenmelidir.

. Metin daima baglamdan hareketle devam ettirilmelidir.

. Hikayede gerceklesen olaylar ve verilen bilgiler zaman ve mantik akisina gére olmaldir.
. Metinde hikaye unsurlarinin tamami yer almalidir.

. Metinde betimlemelere ve mecazli ifadelere yer verilmelidir.

. Metin yazilirken imla kurallarina dikkat edilmelidir.

Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek amaciyla
tasarlanan Hikadye Yolculugu etkinliginin asamalari Sekil 1’de sema haline getirilmistir.
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Hikéyenin 2.yazara
gegmesi
Birinci béliimiin okunmasi

2.ASAMA

Hikayenin gelisme
bélimil

3.ASAMA

HIKAYE_
YOLCULUGU Hikiyenin 3.yazara
gegmesi
Diger bélimlerin
okunmasi

Onceki boliimlerin
devaminin getirilmesi

Hikayenin gelisme
boliminiin devam

Sekil 1. Hikaye Yolculugu etkinliginin asamalari
Sekil 1’deki Hikaye Yolculugu etkinliginin asamalarina detayli bakilacak olunursa;

1. Asama

Ogretmenin, 6grencilere verdigi anahtar kelimeler kullanilarak bir hikdye olusturulacaktir.
Ornek anahtar kelimeler ise su sekildedir: Degisim, evlenmek, dayanisma, giivenmek, hastalik,
memleket, son dakika, 6grenmek, yol géstermek, basari.

Ogretmen, 6rnek bir hikdye unsuru verir ve bunu hikayede kullanmalarini ister. Ardindan her
o0grenci “1.Yazarin Adi-Soyad1” b6élimini doldurur. Daha sonra 6grenci, verilen anahtar kelimelerin
icinden birkac tane sozclik secer. Sectigi bu kelimeler ile hikayeyi olusturmaya baslar ve ilgili boslugu
doldurur. Bu asama icin 6grencilere verilecek slireyi, 6grencilerin dilizeylerine gbre Ogretmen
belirlemelidir.

2. Asama

Bu asamada 6grenci, grubunda yer alan diger arkadasina etkinlik kagidini verir. Kagidi alan
ogrenci, etkinlik kagidindaki ikinci yazar olmustur. Birinci asamadaki gibi ikinci asamada da ilk 6nce
“2.Yazarin Adi-Soyadi” kismi doldurulur. Daha sonra 6grenci, birinci yazarin bélimini okur. Yazilan
bolim anlasildiktan sonra baglamdan hareketle ve segilen anahtar kelimeler dogrultusunda kendi
alanini doldurmaya baslar. Bu, hikayenin ikinci kisi tarafindan devam ettirilmesi anlamina gelmektedir.
Ogrencinin dnceki bdlimi okuyup anlamlandirmasi gerektigi icin bu siireg icin ayrilan siire énceki
asamadan daha uzun olmahdir.

3. Asama

Ugiincii asamanin baslangicinda dgrenci bir diger grup arkadasina etkinlik kagidini verir. ikinci
asamada gerceklestirilen tim adimlar bu asamada da gerceklestirilir. Ogrenci yeniden 6nceki
yazilanlari okur ve baglamdan hareketle hikayeyi devam ettirir. Ogrenci hem birinci asamada yazilan
hem de ikinci asamada yazilan yazilarin tamamini okumasi ve anlamlandirmasi gerektigi icin bu
asamada da ikinci asamada verilen siireden daha fazla siire verilmelidir.
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4. Asama

Dordiincli asamada ise 6grencilerdeki hikayenin birinci yazari kim ise etkinlik kagidi o 6grenciye
verilir. Ogrenci kendi baslattigi hikdye hangi yollardan devam etmis ve grup arkadaslari hikdyesine
neler katmis bunu anlamlandirmaya calisir. Okuma ve anlamlandirma siirecinin ardindan 6grenci,
hikdyesine bir sonug¢ kismi yazar. Her bir asamada verilen sirenin kademeli olarak artmasi
Ongorialmistlr. Sonug boéliminde ise yine bu yaklasim benimsenmelidir ¢linkii 6grenci hem tim
bolimleri okuyacaktir hem de konu baglaminda hikayenin sonucunu yazmaya calisacaktir.

5. Asama

Son adim olan besinci agsamada ise tim bu islemlerin ardindan hikayeye uygun ve yaratici bir
baslik segilir.

Ogrencinin bir hikdye yazmasi ve dgrenciye bir hikdye unsurunun verilmesi “metin tiiriine
yonelik yazma” temasi kapsamindadir. Ogrencinin anahtar kelimeler kullanarak ve baglamdan
hareketle hikaye olusturmasi kazanim siniflandirmasinda “kelime ve ifade kullanimi” ve “dil ve yazim
kurallari” temasinda yer almaktadir.  Ogrencinin kendinden 6nce yazilan bdlimleri okuyup
anlamlandirarak hikayeyi devam ettirmesi ise “anlam ve ¢6ziimleme becerileri”, “metnin yapisini

” u

anlama”, “metin organizasyonu” temalari kapsamindadir.

Tartisma ve Sonug

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenimi goren bireylerin, yazmaya olan olumsuz tutumlari ve
yabanci dil 6gretiminde kullanilan materyallerdeki yazma becerisi ile ilgili etkinliklerin yetersizligi,
Ogretim sirecinin kalitesini etkilemektedir. Bu baglamda yabanci dil 6grenenlerin yazma becerilerini
gelistirmek ve onlar yazmaya karsi motive etmek amaciyla is birlikli 6grenme yaklasimiyla
olusturulmus bir “Hikaye Yolculugu” yazma etkinligi tasarlanmistir. Bu etkinlik, Diller icin Avrupa Ortak
Basvuru Metni'nde (2021) yer alan yeterlikler esas alinarak olusturulan Tirkiye Maarif Vakfi Tirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda (2020) yer alan B2 seviyesindeki kazanimlarindan segilen
okuma ve yazma kazanimlari referans alinarak cesitli asamalara ayrilmis ve sistemli bir sekilde
yapilandiriimistir. Hikaye yazarken kullanilmasi amaciyla B2 seviyesine uygun kelimeler segmek icin
Yedi iklim Tiirkce B2 Ders Kitabi’'ndaki (2015) kelimelere basvurulmustur. Etkinlikte kullanilmak tizere
tasarlanan etkinlik kagidi (Ek-1) cesitli bolimlerden olusmaktadir. Bu bdlimlerin amaci, her bir
Ogrencinin, hikayenin farkl boélimlerinde rol almasi ve grup arkadaslariyla birlikte is birligi ilkesini
gdzetmesidir. Ogrencinin kendi bélimiini bitirmesinin ardindan hikayeyi baska bir arkadasina
devretmesi yazma becerisine katki sunarken ayni zamanda diger 6grencinin, 6ncelikle okuma becerisini
galistirmasi anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda okuma, okudugunu anlama ve ardindan yazma
becerisini kullanma, etkinligin bircok beceriye hitap etmesi anlamina gelmektedir. Diger bir yandan
ogrencilerin; s6z varhgi unsurlarini kullanmalarina, betimlemelere ve mecazli ifadelere yer vermelerini
saglamak da dil zenginligini arttiracaktir. Ogrencinin birinci yazar oldugu hikdyenin sonug kismini da
kendisinin yazmasi, bagladigi hikayeyi kendisinin tamamlamasi anlamina gelmektedir. Hikdye, hangi
dogrultuda ilerlemis ve baslangicta tasarlanandan ne kadar farkli yollara sapmis bunun sorgulanmasi
s6z konusudur. Bu sekilde sorgulanmasinin ve sonug kismiyla noktalanmasinin 6grencinin hem elestirel
hem de yaratici disiinmesine katki sunacagi distnilmektedir. Yazma isleminin tamamlanmasinin
ardindan oOgrencilerin hikayelerini sinifla sesli okuma yoluyla paylasmasi yine okuma becerisini
calistirmaktadir.

Joughin (2009), degerlendirmenin 6grenme ile iliskisini; 6grencilerin neler yapabildigini, neler
bildigini, nelere deger verdigini ve neleri yapabilmeye yeterli oldugunu saptamaktan gectigini ifade
etmektedir. Bu dogrultuda Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde (2021) yer alan Yazli
Degerlendirme Tablosu referans alinarak “Hikaye Yolculugu Etkinligi Degerlendirme Formu” (Ek-2)
olusturulmustur. Degerlendirme asamasi icin olusturulan bu formda 6gretmenin, 6grencilerin
etkinlikte neleri yapabildigini neleri yapamadigini saptayabilecegi disliniilmektedir. Degerlendirme
asamasinin ardindan o6grencilere geri bildirim verilmesinin, olumlu yonlerin tespiti yoluyla
motivasyonlarinin arttiracagi olumsuz yonlerinin tespiti yoluyla ise de eksik 6grenmelerin
tamamlanacagi 6n gorilmektedir.
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Ogrencilerin; hazirbulunuslugu, materyalleri ve yaraticiliklarini kullanarak 6zgiin, yeni fikirlerle
birlikte birlikte bu fikirleri organize ederek yazma siirecini planlamalari olduk¢a énemlidir (Hayes &
Nash, 1996; McCuthen, 2006). Diger bir yandan yazma sirecine is birliginin dahil edilmesi ise her
o0grencinin glicli yonlerinin dogrultusunda akranlariyla birlikte eksik yonlerinin tamamlanmasini
saglamaktadir (Khatib & Meihami, 2015). is birlikli yazma etkinliklerinin yazma siirecine katkisinin yani
sira 6grencileri yazma silrecine karsi motive etmesi, bilissel streclere dahil etmesi gibi hususlardaki
olumlu sonuglari da gz 6niinde bulundurulmahdir (Shehadeh, 2011). Bu baglamda ortaya koyulan tim
bu calismalar isiginda is birlikli yazma etkinlikleri ile egitim ve 6gretim sireci cesitlilik kazanarak verimli
ve etkili bir hale getirilmektedir.

Soysal (2022), is birlikli 6grenmenin, bircok agidan bireye katki sundugunu; bireyin iletisim
becerisini, empati yetenegini, sorumluluk bilincini ve Gretkenligini gelistirdigini ifade etmektedir. Bu
baglamda etkinligin tamami g6z 6niinde bulunduruldugunda is birlikli 6grenme yaklagimi vasitasiyla
olusturulmus bu etkinligin, bireylere bircok acidan katki sunacagi 6n gortlmektedir. Diger bir yandan
kalabalik siniflarda uygulanmasinin zorlasacagi ve ayrilacak zaman konusunda da sinirliliklarinin s6z
konusu olabilecegi dislinllerek 6greticilerin ders planlarini bu unsurlari dikkate alarak olusturmalari
Onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale tek yazarli bir makaledir ve yazar makaleyi tek basina hazirlamistir.

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek durum ve iliskiler yer almamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Individuals learn foreign languages for various purposes, both social and academic, to enhance
themselves following the acquisition of their native language. Foreign language teaching aims to
develop the four basic language skills in the target language and enable their application in daily life.
These four basic language skills are categorized as receptive and productive skills. Developing
individuals' written expression skills is one of the cornerstones of teaching Turkish as a foreign
language (Coskun, 2013). Writing, as one of the productive skills, involves the concretization and
transfer of acquired knowledge, as it is a practical skill (Tiryaki, 2013). On the other hand, writing, which
is the last skill taught among language skills, possesses a complex structure and process that allows
individuals to express their thoughts, experiences, and knowledge (Azizoglu et al., 2019). Therefore,
acquiring writing skills encompasses individual, social, and cognitive elements, and it can also be said
to involve metacognitive skills.

According to research (Gln et al., 2014; Gling6r, 2020; Karababa & Taskin, 2012; Tok, 2013;
Tum & Ceyhan Bingol, 2017; Yayh & Yayli, 2018; Yilmaz, 2014), the activities included in textbooks,
which are one of the materials used in teaching Turkish as a foreign language, are insufficient for
developing writing skills. In this context, the teaching and learning process should move beyond the
conventional boundaries of traditional methods and be enriched through various methods and
techniques. Among the most effective approaches in the process of foreign language learning is the
cooperative learning approach (Un Agikgdz, 1995). Cooperative learning, unlike traditional methods,
prioritizes student interaction and communication. It is a learner-centered approach that emphasizes
group awareness and solidarity.

In the study conducted by Yesuf and Anshu (2022) with students learning English as a second
language, it was found that the cooperative writing approach positively influenced paragraph writing
performance in terms of content and coherence while also motivating students toward writing.
Similarly, in another study investigating the effects of cooperative learning approaches and activities
on the writing performance of students learning English as a foreign language, it was observed that
cooperative writing approaches and activities had a positive impact on writing performance, the
content and organization of written texts, as well as grammar and vocabulary usage (Khatib &
Meihami, 2015).

Shehadeh (2011) investigated the views of students learning English as a foreign language at a
university in the United Arab Emirates regarding collaborative writing activities and their impact on
writing skills. The findings from this study indicated that students benefited from collaborative writing
approaches in areas such as co-creating and developing texts with peers, receiving feedback,
generating ideas, and making plans. On the other hand, students' views on collaborative writing
activities also suggested that these activities contributed positively to the writing process and created
a social environment. In this context, collaborative writing activities both support the learning process
and motivate students throughout the process.

In a study conducted with Thai students learning English as a foreign language, it was found
that the collaborative writing method improved writing skills. Furthermore, it was determined that the
method encouraged the use of critical thinking skills (Moonma & Kaweera, 2022).

In the study conducted by Varisoglu (2016) on the effects of collaborative reading and writing
activities on language anxiety among foreign students learning Turkish, it was concluded that
collaborative activities reduced the students' levels of anxiety.

In the study by Karatay and Ekinci (2019) on the development of writing skills through
collaborative writing among multilingual students, it was found that collaborative writing activities
reduced students' anxiety levels, increased their interest and motivation, and improved their writing
skills. In addition to these findings, it was observed that students produced more creative writings with
each new activity compared to the previous one.

Considering all these studies, it can be said that collaborative writing activities enhance
students' writing skills, reduce anxiety related to writing, and increase writing motivation.
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Purpose of the Study

This study was conducted due to the anxiety students experience toward writing in Turkish as
a foreign language and the insufficiency of writing activities included in textbooks, which are one of
the materials used in teaching Turkish as a foreign language. In this context, the aim of the study is to
create a writing activity using the cooperative learning approach to enhance the writing skills of
learners of Turkish as a foreign language and increase their motivation toward the writing process.

Importance of the Study

This study is significant because it is expected to enhance writing skills, foster positive attitudes
toward the writing process, encourage creative and critical thinking, and improve social skills through
collaboration.

Method
Research Design

The study employed the case study design within the scope of the qualitative research method.
According to Chmiliar (2010), a case study is a research method based on the use of various data
collection techniques to understand the operation and structure of a specific system, followed by an
in-depth analysis. Similarly, Subasi and Okumus (2017) describe all explanations regarding case studies
as "an in-depth examination and description of a case." Therefore, the case study design enables the
development of a detailed and systematic investigation of a topic using various approaches.

Data Collection Tool

The document analysis technique was employed as the data collection tool in this study. The
document analysis technique is used to examine written sources that contain information related to
the subject or subjects being researched (Yildirnm & Simsek, 2021). In this context, the Tirkiye Maarif
Vakfi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020), developed based on the competencies
outlined in the Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (2021), was analyzed using the document
analysis technique. From the program, 10 reading outcomes and 10 writing outcomes at the B2 level
were selected. Based on the selected outcomes, a “Story Journey” activity was designed to enhance
the writing skills of B2-level learners of Turkish as a foreign language. The selected outcomes from the
program are as follows:

Table 1.
Reading Outcomes Selected from the Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi (2020)

Skill Outcome Code Outcome
B2.0.1. Understands vocabulary elements based on the context.
B2.0.5. Follows instructions and directives.
82.0.24 Arranges events and information in texts according to chronological
T and logical order.
B2.0.26 Identifies the plot, setting, time, and characters in narrative/literary
. T texts.
Reading . . . s
82.0.27 Determines the characteristics of the characters in narrative/literary
A texts.
B2.0.28. Identifies the main conflict(s) in narrative/literary texts.
Determines the theme, subject, and main emotion of
B2.0.29. . .
narrative/informative texts.
B2.0.49. Makes inferences based on what is read.
B2.0.60. Reads texts with appropriate emphasis, intonation, and pauses.

B2.0.60. Makes predictions about the content of the text.
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Table 2.

Writing Outcomes Selected from the Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak

Ogretimi Programi (2020)

Skill Outcome Code Outcome
B2.Y.1. Uses newly learned words/phrases in writing.
B2.Y.4. Writes detailed descriptive texts.
B2.Y.11. Writes with attention to coherence elements.
Yazma B2.Y.12. Writes narrative texts.
B2.Y.31. Uses figurative expressions appropriate to the context in texts.
B2.Y.35. Writes texts based on key words.
B2.Y.40. Plans writing around a topic and main idea.
B2.Y.47. Writes introduction, development, and conclusion paragraphs.
B2.Y.57. Uses punctuation marks according to their functions.

B2.Y.58. Writes with attention to spelling rules.

Data Analysis

In this study, the selected reading and writing outcomes at the B2 level were chosen based on
their alighment with the competencies in the Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni (2021) and their
focus on enhancing writing skills. The outcomes were thematically categorized to form the steps to be
used in the collaborative learning activity. This grouping was carried out based on the skills or

characteristics the outcomes focus on. This thematic classification is presented in Table 3.

Table 3.

Thematic Classification of Reading and Writing Outcomes Selected from the Tiirkiye Maarif Vakfi

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020)

Skill Theme

Outcome

Meaning and
Comprehension
Skills

B2.0.1. Understands vocabulary elements based on the
context.

B2.0.5. Follows instructions and directives.
B2.0.49. Makes inferences based on what is read.
B2.0.60. Makes predictions about the content of the text.

B2.0.24. Arranges events and information in texts
according to chronological and logical order.

B2.0.26. Identifies the plot, setting, time, and characters

Reading in narrative/literary texts.
Text Structure B2.0.27. Determines the characteristics of the characters
Understanding in narrative/literary texts.
B2.0.28. Identifies the main conflict(s) in narrative/literary
texts.
B2.0.29. Determines the theme, subject, and main
emotion of narrative/informative texts.
Reading B2.0.60. Reads texts with appropriate emphasis,
Performance intonation, and pauses.
B2.Y.1. Uses newly learned words/phrases in writing.
Word and B2.Y.31. Uses figurative expressions appropriate to the
Writing Expression Use context in texts.

B2.Y.35. Writes texts based on key words.

B2.Y.4. Writes detailed descriptive texts.
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Writing According

B2.Y.12. Writes narrative texts.
to Text Type

B2.Y.40. Plans writing around a topic and main idea.

Text Organization  B2.Y.47. Writes introduction, development, and
conclusion paragraphs.

B2.Y.11. Writes with attention to coherence elements.

Language and B2.Y.57. Uses punctuation marks according to their
Writing Rules functions.

B2.Y.58. Writes with attention to spelling rules.

The reading outcomes selected from the Tirkiye Maarif Vakfi Tlrkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programi (2020) are classified as meaning and comprehension skills, text structure
understanding, and reading performance. The writing outcomes, on the other hand, are classified into
word and expression use, writing according to text type, text organization, and language and writing
rules. Step-by-step activity suggestions were developed in accordance with these outcomes and
classifications, with a collaborative learning approach as the foundation of the process.

Result and Discussion
This section discusses the steps of the course implementation/procedure and the stages of the
"Story Journey" activity.

Implementation

In the process of teaching Turkish as a foreign language, the "Story Journey" activity, designed
to enhance writing skills, is structured with specific steps to be applied before, during, and after the
activity. These steps are as follows:
1. The teacher provides information about one of the text types, the story, and its components.
2. The class is divided into groups of three.
3. The activity sheet created for the "Story Journey" (Appendix-1) is distributed to each student.
4. Words selected from the Yedi iklim Tiirkce B2 Ders Kitabi (2015) are presented to the students. They
are asked to write these words in the corresponding space on the activity sheet.
5. Students are informed about the process of the activity, and the "Story Journey" activity is carried
out.
6. Each student is asked to read aloud and share the story in which they are the first writer with the
class.
7. The students' activity sheets are collected and evaluated using the "Story Journey Evaluation Form"
(Appendix-2).
8. After the evaluation, feedback is provided to the students.
9. Each story is shared on the class board or in a digital environment, accessible to all students.

Activity
Before starting the activity, the teacher should draw attention to certain points in line with the
learning objectives. These points are as follows:
e Attention should be given to vocabulary elements.
e The instructions on the activity sheet should be followed completely and in order.
e The text should always progress based on context.
e Eventsin the story and the information provided should follow a logical sequence of time and
flow.
e All story elements should be included in the text.
e The text should contain descriptions and figurative expressions.
e Spelling and punctuation rules should be followed while writing the text.
When we take a detailed look at the stages of the "Story Journey" activity:
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Stage 1

In this stage, a story will be created using the key words provided by the teacher. Example key
words are as follows: Change, marriage, solidarity, trust, illness, hometown, last minute, learn, guide,
success. These key words will serve as the foundation for students to develop their stories.

The teacher provides an example of a story element and asks the students to use it in their
own story. Then, each student fills in the "1st Writer's Name and Surname" section. Afterward, the
student selects a few words from the provided key words. Using these selected words, they begin to
create the story and fill in the corresponding sections. The teacher should determine the time allocated
for this stage based on the students' proficiency levels.

Stage 2

In this stage, the student hands the activity sheet to another member of their group. The
student who receives the sheet becomes the second writer. As in the first stage, the "2nd Writer's
Name and Surname" section is filled out first. Then, the student reads the section written by the first
writer. Once the written part is understood, the second writer, based on the context and the selected
key words, begins filling in their portion of the story. This means that the story is continued by the
second person. Since the student must read and comprehend the previous section, the time allocated
for this stage should be longer than the previous one.

Stage 3

At the beginning of the third stage, the student hands the activity sheet to another group
member. All the steps performed in the second stage are also carried out in this stage. The student
reads the previously written sections and, based on the context, continues the story. Since the student
needs to read and comprehend both the text written in the first and second stages, more time should
be allocated in this stage compared to the time given in the second stage.

Stage 4

In the fourth stage, the activity sheet is returned to the student who was the first writer of the
story. The student attempts to understand how their story has evolved and what contributions their
group members have made to the narrative. After the reading and comprehension process, the
student writes a conclusion for the story. It is expected that the time allocated for each stage will
gradually increase, and the same approach should be applied in the conclusion phase. This is because
the student will need to read all the sections and write a conclusion based on the context of the story.

Stage 5
In the final step, the fifth stage, after all these processes, a suitable and creative title is chosen
for the story.

The task of having the student write a story and providing the student with a story element
falls under the "writing according to text type" theme. The student's use of key words and creation of
a story based on context are classified under the "word and expression use" and "language and writing
rules" themes. The student's continuation of the story by reading and interpreting the previously
written sections is encompassed within the "meaning and comprehension skills," "understanding text
structure," and "text organization" themes.

The negative attitudes of individuals learning Turkish as a foreign language toward writing, as
well as the inadequacy of activities related to writing skills in the materials used in foreign language
teaching, affect the quality of the teaching process. In this context, a "Story Journey" writing activity,
designed using the collaborative learning approach, has been created to improve the writing skills of
foreign language learners and motivate them to write. This activity is divided into various stages and
systematically structured, with reference to the reading and writing outcomes selected from the B2-
level competencies in the Turkey Maarif Foundation Turkish as a Foreign Language Teaching Program
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(2020), based on the qualifications in the Common European Framework of Reference for Languages
(2021). To select appropriate B2-level vocabulary for use in writing a story, words from the Yedi iklim
Turkish B2 Course Book (2015) were consulted. The activity sheet (Appendix-1) designed for use in this
activity consists of various sections. The purpose of these sections is for each student to take on a role
in different parts of the story and collaborate with their group members. After completing their
section, the student hands over the story to another peer, which contributes to the development of
their writing skills and also enables the other student to practice reading comprehension. In this way,
reading, understanding, and then applying writing skills address multiple skills in the activity.
Additionally, encouraging students to use vocabulary elements, include descriptions, and incorporate
figurative expressions will enhance language richness. Having the student who is the first writer write
the conclusion of the story means that they complete the story they started. The process involves
guestioning how the story progressed and how much it deviated from the original plan. This process
of inquiry and concluding with the final part of the story is believed to contribute to the student's
critical and creative thinking. After the writing is complete, having the students share their stories with
the class through oral reading also reinforces their reading skills.

Joughin (2009) emphasizes the connection between assessment and learning, stating that
assessment involves identifying what students can do, what they know, what they value, and what
they are capable of doing. In this context, based on the Written Assessment Table in the Common
European Framework of Reference for Languages (2021), the "Story Journey Activity Evaluation Form"
(Appendix-2) has been created. This form, designed for the evaluation stage, is intended to help the
teacher determine what the students were able to do and what they were not able to do during the
activity. After the evaluation stage, providing feedback to students is expected to enhance their
motivation by identifying strengths and address gaps in learning by identifying areas for improvement.

The ability of students to plan the writing process by using their preparedness, materials,
creativity, and organizing new ideas is crucial (Hayes & Nash, 1996; McCuthen, 2006). On the other
hand, incorporating collaboration into the writing process allows students to complement their
weaknesses in alignment with their strengths, working together with their peers (Khatib & Meihami,
2015). In addition to contributing to the writing process, collaborative writing activities should also be
considered for their positive effects on motivating students in the writing process and involving them
in cognitive processes (Shehadeh, 2011). In light of all these studies, collaborative writing activities
enhance the educational and teaching process, making it more diverse, efficient, and effective.

Soysal (2022) emphasizes that collaborative learning contributes to individuals in various ways,
such as enhancing their communication skills, empathy, sense of responsibility, and creativity. In this
context, considering the entire event, it is anticipated that this activity, structured through the
collaborative learning approach, will provide multiple benefits to individuals. However, it is also
suggested that teachers should plan their lessons with these factors in mind, acknowledging that
implementing such activities may be challenging in large classes and that there may be limitations
regarding the time allocated for each activity.
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Ekler
Ek-1. Hikaye Yolculugu Etkinlik Kagid

HIKAYE YOLCULUGU ETKINLiGi

Secilen Kelimeler:

1.Yazarin Adi-Soyadi:
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Ek-2. Hikaye Yolculugu Etkinligi Degerlendirme Formu

HIKAYE YOLCULUGU ETKINLiGi DEGERLENDIiRME FORMU

Degerlendirilen Ogrencinin Adi-Soyadi:

SORULAR EVET | KISMEN | HAYIR

Agik ve anlasilir bir metin yazabilmis mi?

Kuralli ve anlamh bir sekilde betimlemeler

yapabilmis mi?

Konu hakkinda duygularim ve fikirlerini ifade

edebilmis mi?

Ciimlelerin arasinda tutarlilik var mm?

Kelimeleri baglama uygun kullanabilmis mi?

Konunun amacma uygun sekilde paragraflar

olusturabilmis mi?

Dilbilgisi kontrolii var m1?

Cumleler arast anlama uygun baglanti ifadeleri

kullanabilmis mi?

Paragraflar arasi anlama uygun gecis ciimleleri

kullanabilmis mi?

Okudugunu yeterince anlamig m1?
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Oz

Yaratici yazma, kisinin edindigi izlenimleri etki altinda kalmadan hayal diinyasinda kurgulayarak
diisiincelerini ézgiirce ifade edebilmesidir. Ogrencilerin yaraticiliklari ders kitaplarindaki yazma
etkinlikleri ile ortaya cikabilmektedir. Bu arastirmada Tiirkge Ogretim Programi’ndaki (2019) 6. sinif
yazma becerisi kazanimlarinin ve 6. sinif ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin yaratici yazma
becerilerine uygunlugu incelenmistir. Bu c¢alisma nitel arastirma olup dokiiman incelemesi
yontemiyle yuratilmdistir. Veri analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Calismada
kazanimlar ve etkinliklerin yaratici yazma becerilerine uygunlugu “Yazma Kazanimlari ve Etkinlikleri
icin Yaratici Yazmaya Uygunluk Degerlendirme Formu (Uygun, 2018) kullanilarak tespit edilmistir.
Tiirkce Ogretim Programi’ndaki (2019) 6. sinif yazma becerisi kazanimlarindan 6’si yaratici yazma
becerisine yoneliktir. Yaratici yazma agisindan incelenen etkinlik sayisi 29’dur ve bu etkinliklerin
6’s1 yaratici yazmaya uygundur. Ders kitabindaki etkinliklerin yaratici yazma becerilerinin yontem
ve stratejilerini uygulayabilecek nitelikte olmadigl sonucuna ulasiimistir. Yazma etkinlikleri icinde
yaratici yazma becerilerinin ¢ok yonli tiirlerine agirhik verilmedigi gorilmastir.

Anahtar Kelimeler: Yaratic1 yazma, Tiirk¢e ders kitabi, yazma etkinlikleri, yazma becerisi, yazma
yontem ve stratejileri 100

The Situation of Creative Writing Skills in 6'" Grade Turkish Textbook

Abstract

Creative writing is the ability of a person to freely express his thoughts by constructing his

impressions in the world of imagination without being influenced. The creativity of the students

can be revealed with the writing activities in the textbooks. In this study, the suitability of 6th grade

writing skill acquisitions in the Turkish Curriculum (2019) and writing activities in the 6th grade

textbook for creative writing skills was examined. This study is a qualitative research and was

carried out by document analysis method. Descriptive analysis method was used in data analysis.

In the study, the suitability of the achievements and activities for creative writing skills was

determined by using the "Creative Writing Appropriateness Evaluation Form for Writing

Achievements and Activities (Uygun, 2018). 6 of the 6th grade writing skill acquisitions in the

Turkish Curriculum (2019) are for creative writing skills. The number of activities examined in terms

of creative writing is 29 and 6 of these activities are suitable for creative writing. It has been

concluded that the activities in the textbook are not qualified to apply the methods and strategies

of creative writing skills. It has been observed that the multifaceted types of creative writing skills

are not emphasized within the writing activities.

Keywords: Yaratici yazma, Tlrkge ders kitabi, yazma etkinlikleri, yazma becerisi, yazma yéntem ve

stratejileri

Giris
Dil becerisi, anlama ve anlatma beceriyle tanimlanir. Dinleme ve okuma anlama becerisini,

konusma ve yazma anlatma becerisini olusturmaktadir. Yazma; belli bir stirecin, belli bir birikimin, belli
bir deneyimin gerektirdigi zor bir beceri olarak nitelendiriimektedir. Yazma becerisi diger becerilere
oranla daha sik uygulama gerektiren bir beceridir (Akbaba, 2020, s. 18).

* Bu makalenin dzeti “15. Uluslararasi Diinya Dili Tiirkge Sempozyumu” nda sunulmustur.
** Uzman Ogretmen, MEB, Mersin, nimetgurgah1985@gmail.com, ORCID: orcid.org/ 0009-0005-1709-1652
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Yaratici Yazma Becerilerinin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Durumu

Tirkce 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri yer almaktadir. Yazma
becerisi diger becerilere oranla en zor edinilebilen beceri olarak diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yazma
becerilerinin ortaya cikabilmesi i¢in 6n bilgilerinin olusturulmus olmasi, daha sonra yazmaya
gldllenmeleri, yazma ortamlarinin saglanmasi, yazma sirecinde desteklenmeleri gerekmektedir.
Yazma slireci belli bir déngi etrafinda olusturulmus konularda sabit kalmamali, kurallar ¢cercevesinde
olusturulmamali, farkli bakis acilari ve dislinceleri ortaya koyabilecek yontem ve tekniklerle
desteklenebilmelidir. Bireyin glinliik hayatta yazma faaliyetleriile sik sik karsilastigi gérilmektedir. Okul
ve okul disi ortamlarda yazma becerisini kullanmasi gerekmektedir. Bazen goérdigi bir yeri veya bir
aniyl anlatmasi, eksik bir metni tamamlamasi, glinlik tutmasi, konu Uzerinde disincelerini ifade
etmesi i¢cin yazma etkinligini ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir fakat bireyin yazmaya karsi olusan 6n
yargilari ve isteksizligi bu beceriyi gergeklestirmesi icin engel olusturmaktadir (Uygun, 2019, s. 14).

Bireyin yazma becerisini edindigi ve gelistirdigi yer okuldur. Okulda, Tiirkce derslerinde edindigi
bilgiler ile yazma becerisini gelistirmektedir. Turkce derslerinin ana kaynagi Tlrkge ders kitaplaridir.
Tirkge ders kitaplarinda yazma etkinliklerinin sinirli olmasi ve etkinliklerin farkli bakis agilarini ortaya
koyabilecek nitelikte hazirlanmamasi, geleneksel yazma sisteminin devam etmesi, isteksiz durumda
olan égrencinin yazmadan tamamen uzaklasmasina neden olmaktadir. iste bu siirecte yaratici yazma;
bireyde gizli kalmis, ortaya ¢ikamamis yaraticihgin, yaratici yazma stratejilerinin uygun ortamlarda
uygun yontemlerle ve yaratici distinebilen rehber sayesinde isabetli yonlendirmelerle kendiliginden
ortaya cikmaktadir. Ahsilmisin disina ¢ikmak, dislincelerini 6zgiirce ifade etmek, hayal glicini
kullanmak, 6zgiin fikirleri belirtmek, yazmaktan zevk almak; planlamayi, elestirmeyi, yorumlamayi, ne
yazacagina karar vermeyi tamamen 6grencinin istegine birakmak, yaratici yazmanin getirileri olarak
disinidlmektedir (Sever, 2004).

Yaratici yazma; bireylerin bir olay karsisinda farkli bakis acgisi ¢izmelerini, olaylar
sorgulamalarini  saglarken ayni zamanda elestirel duslnlp elestirel yazmalarini destekler.
Distincelerini 6zgin bir sekilde dile getiren, baska diisiincelere de saygi gosteren bireylerin
yetismesine katki saglar. Yapilan calismalar incelendiginde bireye yaratici yazmanin belli yas
doneminde kazandirilabilecegi belli bir yastan sonra yaratici yazma 6zelliklerinin kaybedilebilecegi
gorilmustir. ilerleyen yaslarda yaraticiiga ve yaratici yazmaya yoénelik ilgilerin azalabilecegi soz
konusudur (Bulut, 2012, s. 64). Bu baglamdan yola ¢ikarak 6gretim siirecinde yaratici yazmaya ne kadar
erken dénemde baslanirsa 6grenciler, yaraticilik noktasinda o kadar aktif hale getirilmis olacaktir.
Yaraticilligi aktif hale gelen 6grenci kendini gelistirebilecek, 6zglin Grlinler ortaya ¢ikarabilecektir. Bu
ylzden yaratici yazmanin belirli yas doneminde gelistiriimesi ve desteklenmesi gerekmektedir
(Tarkyilmaz, 2021).

21. yazyll teknolojisi hizla gelismekte bununla birlikte egitim acisindan vyenilikleri de
beraberinde getirmektedir. Bu yeniliklere uyum saglamak ve yenilikleri hayata gecirmek iyi bir egitimle
saglanmaktadir. lyi bir egitimden kasit kendini gelistirebilen, sorunlari algilayabilen, sorunlara karsi
micadele edilebilen ve sorunlara ¢6ziim Uretebilen, yaratici Grlnler ortaya ¢ikaran, karsilastiklari
olaylari elestiren, farkli bakis agilari gizebilen, hayal gliciini etkin kullanabilen bireyler yetistirmektir
(Temizkan, 2010). Yazma becerisinin gelismemesinin 6grencilerden kaynakli oldugu distintlmektedir.
Oysa davraniscl egitim sisteminin etkisi altinda kalinmasindan dolayi Tiirk¢e ders kitaplarinda eski
yazma sistemlerinin devam etmesi 6grencilerin yazmaya karsl isteksiz olmalarina neden olmakta ayni
dongiinin devam etmesi ile de 6grenciler yazmak istememektedir (Uygun, 2019, s. 11).

Etkinliklerin yaratici yazmaya uygun niteliklerde hazirlanmasi 6grencilerin yazma becerisine
olumlu etki saglayabilecegini gostermektedir, yazmaya karsi olusmus olumsuz tutumlari yok etmek
amaciyla Tirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin yaratici yazmaya yonelik kullanilan
yontem ve tekniklerle hazirlanmasi 6nem tasimaktadir (Maltepe, 2006, s. 61).

Yaratici Yazma

Bireyin, ana diline hakim oldugu siirece duslndiklerini aktarabilmesi, ifade edebilmesi,
yazabilmesi kolaylasir. Yazma sirecinde yazmak istediklerini duygu ve disincelerini kurgulayarak
planli bir sekilde yaziya dokme siireci yaratici yazmayi beraberinde getirir.
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Tirkge Ogretim Programi’ndan (2019) 6nce yer alan Tiirkce Ogretim Programi’nda (2005)
yapilandirmaci yaklasim uygulanmaya basladi, yapilandirmaci yaklasimda 6grenci var olan bilgileri ile
yazmaktadir, yapilandirmaci yaklasimla yaratici yazma énem kazanmistir fakat davranisci yaklasimin
etkilerinden vazgecilemedigi icin yaratici yazma etkin bir sekilde uygulanamamistir (Susar Kirmizi, 2011,
s. 32).

Tiirkge Ogretim Programi’nda (2005) 6zellikle Tiirkce dersinde iiretebilen, yeni fikirler ortaya
cikartabilen, kendi fikirlerini 6zglin yollarla hayal giiciini kullanip verimli bir sekilde Grin ortaya
cikarabilen kisacasi yaratici diisiinebilen bireyler olmalari beklenmektedir (Buzan, 2003, s. 12).

Yaraticilik kiginin glinlik hayatinda, okul hayati veya bilimsel ¢alismalarinda kisacasi insan
yasaminin her alaninda bireyde bulunmasi gereken bir slirec olarak tanimlanir, yaratici yazma da bu
slirecin bir parcasidir ve yaratici yazmay ortaya ¢ikartan en dnemli etken ise yaraticiliktir. Yaraticilik
kisinin kendi dlstince tarzini benimseyerek duygu ve distincelerini hiir bir sekilde ifade etmesi olarak
tanimlanmaktadir. Var olan bilgilerin istenilen ortam ve imkanlar saglandiginda ortaya c¢ikan Urlinler
olarak nitelendirilebilir (Temizkan, 2010, s. 621).

Yaratici Yazmanin Asamalari

o Yaratici yazmada Ogrencinin 6n bilissel bilgileri ¢ok 6nemlidir. Bunu harekete
gecirebilmek icin arastirma, inceleme; farkh fikirleri ortaya koyabilmek adina izlemeler, dinlemeler,
beyin firtinasi, farkli tartisma yontemleri yapilarak 6n hazirlik stireci tamamlanmis olabilir.

o Yazilacak tir belirlenir, o tirtn 6zellikleri siralanir.

o Ture yonelik cesitli kaynak taramalari yapilir, 6rnekleri okunur, nasil yazilacagi
maddeler halinde yazilabilir.

o Yaraticl yazmada 6zellikle 6grenciyi yonlendirecek cesitli yontem ve teknikler vardir.

Bu teknikler belirtilir, hangi tekniklerin hangi tiire daha uygun olabilecegi soylenir, daha sonra 6grenci
yazma sirecine baslar.

o Ogrenci yazmak istedigi konuyu, teknigi, ydntemi belirler ve yazma baslar.

o Ogrenci yazma taslaklari olusturabilir, bunu hem arkadaslariyla hem &gretmeni ile
paylasabilir.

. Dondtlerle, dizeltmeler yapilabilir.

. Daha sonra yazilan yazi sinif ortaminda veya sunulacak ortamda ortaya konur

(Maltepe, 2006, s. 64).

Yaratici Yazmanin Yontem ve Teknikleri

Yaratici yazma konusunda uygulanacak yontem ve teknikler incelendiginde bir¢ok kavram
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin belli baslilarina asagida yer verilmektedir. Bunlar;

J Tahminde bulunma,

. Eksik verilen giris, gelisme, sonug tamamlama,
. Bosluk doldurma,

. Duyulardan hareketle yazma,

. Kelime ve kavram havuzundan segip yazma,

. Pencere teknigi ile siir yazma,

. Esyalarla diyaloglar olusturma,

. Riyalardan oykiler yazma,

. Monolog ve diyaloglar yazma,

. Metne yeni bir son yazma,

. Yapilandirilmis yazma,

. Hayal yolculugu,

. Sozcik sepeti,

o Uyaricl yazma,

. Akrostis,

. Sozciik tireterek 6yki yazmadir (Kuvang, 2008, s. 97-98).

Yaratici Yazmanin Gelistirilmesi
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Yaratici yazmanin gelistirmesinde belli basl argiimanlar rol oynaktadir. Ogrencilerin bilgi
dizeyleri dikkate alindiginda her yas doneminde farkli tirde metin yazilmasi gerektigi ortaya
cikmaktadir ¢iinkii metin tiirleri her sinif diizeyinde farkhlik géstermektedir. Ornegin siir belli bir kelime
dagarcig gerektirdigi icin 8. siniftaki 6grenciler icin daha uygun oldugu dusinilmektedir. Tabii ki siir
yazarken konu se¢imi ¢cok 6nemlidir, 6grencinin ilgi ve istegine yonelik bir konu oldugunda yaratici
yazma etkin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya cikarabilecekleri en
onemli metin tiiri ise hikaye olarak nitelendirilmektedir. Hikayede olay, kisi, yer, zaman unsurlari ve
farkh konular yaratici yazmaya olanak saglanmaktadir. Ozellikle yaratici yazma calismalarinda
kullanilan teknikler 6grencilerin daha aktif yazmalarini saglamaktadir. Ders 6ncesinde kullanilan
materyaller 6rnegin; bir video, cizgi film, belgeseller, gérseller ayrica yazma esnasinda dinletilen fon
muzikleri yaraticiigin ortaya ¢ikmasinda en etkili yontemler olarak gorilmekte ve kullaniimaktadir.
Ogrencilerin ruh diinyalarini dinlendirerek, sakli kalmis, aktiflestirilememis diisiincelerin dzellikle miizik
sayesinde 6grencileri glidilemede cok etkili oldugu gorilmektedir. Bu durum 6grencileri olumlu yonde
etkilemektedir. Bazi etkinliklerde karikatiirlerin veya gorsellerin belli yastaki 6grencilere hitap etmesi;
yaraticilikta ve yaratici yazmada eglenerek, gilerek, zevk alarak, yazmanin tadina vararak Urinleri
ortaya cikarmakta cok etkili oldugu belirtiimektedir. Yaratici yazma etkinliklerinde kullanilan yontem
ve teknikler sayesinde ortaya ¢ikan 6grenci ilgisi ve bu ilgiyi yonlendiren 6gretmenin rehberligi sinif
dinamizmini arttirmaktadir. Bu yontem ve teknikler, kendini tekrarlayan monotonlasmis egitim
sisteminden 6grencilerin uzaklasmasini, aktif katihmini saglamaktadir. Ders sonunda Ogrencilerin
kendilerini rahat ifade ettigi bir sinif ortaminda Uriinlerini sunmanin tadini almayi saglamaktadir.
Arastirmalar incelendiginde yaratici yazmada yontem ve tekniklerin ders sireci icerisinde kullaniimasi
yazma alaninin gelistigini gostermektedir (Kaya, 2013, s. 95-96).

Yaratici Yazmada Degerlendirme

Yaratici yazmada degerlendirme; notla saglanacak bir yapida degildir. Ozellikle yaratic
yazmada sirecin ve sire¢ asamasinda katedilen yolun 6gretmen tarafindan olumlu dénitlerle
saglanabilecegi belirtiimektedir. Yaratici yazmada yaraticilik ¢ok farkl bir yapidadir. Distince herkes
tarafindan farkl sekilde yorumlanabilecegi icin farkli bakis acgilariyla bakildigi siirece tek bir dogru ele
alinmamasindan kaynakli olarak degerlendirmenin sig kalinacagi belirtiimektedir. Yaratici yazmada
onemli olan Uriinlin nasil ortaya ¢iktigi ve nasil bir bakis agisiyla yazildigidir. Bu dogrultudan yola gikarak
istenilen amaca ulasip ulasilamadigl anlamak igin tek bir baglam Uzerinden degerlendirilmesinin
mimkin olmadigl belirtiimektedir. Yaratici yazmada kagit diizeni, noktalama isaretleri, imla gibi
bicimsel unsurlarin degerlendirilmesinden ziyade yaraticihigl 6n planda tutan 6zglinlik, akicihk, duygu
ve duslincelerin ifade edilmesi, farkli bakis agilariyla yol alinip alinmamasi 6n planda oldugu igin
degerlendirme yapmak ya da degerlendirmeyi 6lgiit olarak belirlemek zor gorilmektedir (Tlrkyillmaz,
2021).

Yaratici Yazma Ogretiminin Onemi

Teknolojinin gelismesi ile teknoloji ile uyumlu ve nitelikli bireylere de ihtiya¢ duyulmaktadir.
Nitelikli bireylerin yetisebilmesi icin egitim programlarinin siirekli kendini yenilemesi, glincellemesi
gerekmektedir. Programlarla birlikte yaratici diislinen, yaratici yazan, fikirlerini stirekli yenileyerek yeni
Urlinler ortaya gikarabilen, siireci takip eden nesillere ihtiya¢ duyulmaktadir. Yaratici diisinen, yaratici
yazan bireylerin artmasi icin 6gretim programlarinda bu hedef dogrultusunda hazirlanmasi ve
tasarlanmasi gerekmektedir (Oztiirk, 2007, s. 267).

Yaratici yazma Ogretimi 6grencilerin kisisel, sosyal, duyusal, bilissel yonde gelismesine katki
saglar. Kimlik ve benlik olusumunda bile yaratici yazmanin olumlu etkilerini gérilebilir. Yaratici yazmayi
basarabilmis 6grenci; 6z gliveni gelismis, merak ve beklentilerini karsilayabilmis, korku ve endiselerini
yok etmis, kendi motivasyonunu saglayabilmis, hayal glclni ve yaraticiligini kullanabilmis 6grenci
olarak goriilebilmektedir. Bilissel yonden bakildiginda ise yaratici yazma yapabilen 6grenci, konulara
farkh bakis acisiyla bakabilmeyi yani mekanik yonden nasil dusiinebilecegini; analiz, sentez,
yorumlama, algilama, goézlemleme yapabilmeyi 6grenebilmis 6grenci olarak nitelendirilebilir. Farkh
bakis agilariyla adim adim ilerlemeyi yansitabilir (Tirkyillmaz, 2021, s. 38). Yaratici yazmanin iletisim ve
dil becerisine etkileri de su sekilde agiklanabilir: Yaratici yazma siire¢ odaklidir, yazma hazzina ulasmis
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ogrenci silirekli yazma istegiyle doludur, yazmanin olusabilmesi igin belli bir birikime sahip olmasi
gerekmektedir; yaratici yazabilen 6grenci dil bilgisinin veya o dilin biitlin 6zelliklerini kavrayabilmis ve
uygulayabilmis 06grencidir. Kisilik gelisimi bakimindan degerlendirilecek olursa yaratici yazabilen
ogrencilerin diisiincelere saygi gostermeyi, farkli bakis agilariyla bakabilmeyi ya da degerlendirebilmeyi
sadece ben gozlyle bakmayip baska fikirlere agik olabilmeyi, farkliliklarla ylzlesebilmeyi, i¢c diinyalarini
yansitabilmeyi 6grenmistir (Kolikpinar, 2021, s. 1).

Yaratici Yazma Ogretiminde Ders i¢i Uygulamalarin Rolii

Turkce dersinin anlatima dayali becerilerinden olan yazma; ders kitaplarindaki yazma
etkinlikleriyle ortaya ¢ikmaktadir. Yaratici yazma da 6grencilerin hayal giglerini etkili bir sekilde
kullanip yaratici metinler olusturmalarini saglayan 6gretim sirecidir. Yaraticilik igin orijinalligin,
esnekligin, yaratici diisinmenin, ilgi ve ihtiyaca goére konulari belirlemenin, yaratici yazmayi tesvik
edecek ortamlarin olusturulabilmesi gerekmektedir. Bu sekilde biitiin imkanlar saglandiginda yaratici
yazma oOgretimi ders icerisinde kendiliginden olusacak bir slirece gidebilmektedir (Kolikpinar, 2021).
Ogrenci bu ortamda kendilerine sunulan gorsel, isitsel materyalleri (gorseller: fotograflar, filmler,
resimler; isitsel ise muzik, fon muzikleri, videolar, ses kayitlari) kullanabilecekleri ortam sayesinde
duyussal ve bilissel olarak kendilerini hazir diizeyde hissettiklerinde kesfetme duyulari harekete
gececektir. Harekete gecen bu duyular sayesinde kendilerine var olan bilgi birikimi ile yaraticilik ve
yaraticl yazma 6n plana cikacaktir. Ogrencide yazma istegi olusacaktir. Yaratici yazma etkinlikleri
bireysel oldugu gibi grup calismalariyla da 6grenciler arasinda etkili hale gelmektedir. Grup etkilesimi
ogrencilerin birbirlerinin dlstincelerine saygi duymayi, onlarin dislincelerinden yararlanmayi,
diisiinceleri paylasmayi saglamaktadir (Ozdzer, 2005). Bu sayede akran degerlendirmeleri, akran
disinceleri birbirlerinin gelismesine olanak sunacaktir. Yaratici yazma Grlinleri tamamlandiktan sonra
ogrencilere yazdiklari Grlnlerin paylasiimasi imkani verilmelidir. Bu sekilde 6grenci yazdigi Griini
ortaya ¢ikarmanin mutluluguyla motivasyonunu arttiracak ya da sinif, gazete ve pano ortamlarinda
sergilendiginde bir seyler yapmanin ya da bir Grin ortaya ¢ikarmanin hazzini yasayacaktir. Yaratici
yazma Urlnleri tamamlandiktan sonra 6grenciler Grlinlerini sinifta okumalari saglanirsa birbirlerini
dinleme imkani sunulmasi birgok yénden etkili olacaktir. Ozellikle sinif ortaminda okunan {riinler,
Ogrencilerin yaratici yazma UGrlnlerinin birbirlerinin dilsel ve anlama yoéniinden gelisiminde etkili
olacaktir (Goger, 2010, s. 186).

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismanin amaci Tiirkge Ogretim Programi’ndaki (2019) 6. sinif yazma becerisi kazanimlarinin
ve 6. sinif ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin yaratici yazma becerilerine uygunlugunu
incelemektir. Bu galisma nitel arastirma olup dokiiman incelemesi yontemiyle yiiritilmastir. Veri
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizin amaci, elde edilen bulgularin
okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis sekilde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224).

Dokiimanlar

Arastirmada incelenen materyal 2022-2023 06gretim egitim 6gretim yilinda Ata Yayincilik
tarafindan yayinlanan ve Millt Egitim Bakanhgina bagh ortaokullarda okutulan 6. sinif Tirkce ders
kitabidir.
Veri Toplama Araglari

Calismada kazanimlar ve etkinliklerin yaratici yazma becerilerine uygunlugu “Yazma
Kazanimlari ve Etkinlikleri icin Yaratici Yazmaya Uygunluk Degerlendirme Formu (Uygun, 2018)
kullanilarak tespit edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni
Arastirmada etik kurul izni gerektirecek bir ¢alisma yapilmamistir.

Bulgular
Tiirkge Ogretim Programi’ndaki (2019) Yaratici Yazma Kazanimlari
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) yaratici yazma kriterlerine uygun olan yazma kazanimlari
bulunmaktadir. Kazanimlar ise su sekildedir:
e Siiryazar.
e Hikaye edici metin yazar.
e Yazma stratejilerini uygular.
e Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
e Yazilarinda anlatim bigcimlerini kullanir.
e Yazilarinda mizahi 6geler kullanir.
Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) yaratici yazmaya uygun olmayan kazanimlar ise asagida
siralanmistir:
e Bilgilendirici metin yazar.
e Grafik ve tablolardan yararlanir.
e Ozdeyisleri, atasozlerini ve deyimleri yazilarinda kullanir.
e Baglanti ve gecis ifadelerini yazilarinda kullanir.
e Yonergeler dogrultusunda formlari doldurur.
e Reklam, ilan ve duyuru gibi kisa metinler yazar.
6. Sinif Tlirkge Ders Kitabindaki Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan Etkinlikler

“Erdemler” temasinin 4 metninde toplam 31 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan 4 tanesi yazma
etkinligi olarak yer almistir. Bu temada yaraticl yazmaya uygun olmayan etkinlikler séyledir:

PR —

Okudugunuz hikayeden hareketle defterinize comertlik konulu bir hikaye yaziniz.

Sekil 1. 6. Sinif Erdemler Temasi “Vermek Cogalmaktir” Metni Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan
Etkinligi

Ogretmeninizin mektup yazma kurallaniyla ilgili agiklamalarini dikkatle dinleyiniz.
Daha sonra 6zlediginiz bir kisiye ona karsi olan 6zleminizi anlattiginiz bir mektup yazi-

niz.

Sekil 2. 6. Sinif Erdemler Temasi “Canim Aliye, Ruhum Filiz” Metni Yaratici Yazma Etkinligi
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—_—

Zﬂ. Ftkinlik B
Dinlediginiz metinden hareketle defterinize “vefa” konulu bir hikaye yaziniz. Hikayenizi
vazmadan once asagidaki taslag: uygun sekilde doldurunuz.

HIKAYE TASLAGIM

Hikayemin Baslig:

Hikayemin Konusu:

Hikayemin Ana Fikri:

Hikayemde Yer Alan Kisiler:

Hikayemde Olaylarin Gectigi Mekan:

Serim Bolumunde Anlatacaklarim:

Daguam Bolumunde Anlatacaklarim:

Cozuam Bolumunde Anlatacaklarim:

Sekil 3. 6. Sinif Erdemler Temasi “Sahibini Unutmayan Képek” Metni Yaratici Yazma Etkinligi

Temada bulunan etkinlikler incelendiginde alisiimisin disinda yazilarin olusturulamamasi,
sadece bir konuya bagh kalinmasi, yaratici yazma konusunu belirlemede 6zgir birakilmamasi yaratici
yazmayl sinirlamaktadir. Ogrencinin kendine 6zgii olay zinciri kurabilmesine, yazinin planini
tasarlamasina, yazisinda duygu ve duslincelerini akici bir sekilde ifade edebilmesine olanak
saglanmamistir. Bu etkinliklerde yazma siirecini olusturan amag¢ ve bu amaca baglh gecislerin
bulunmamasi ayrica kullanilabilecek kelimelerin 6grencilere verilmemesi yaraticiliga engel olmaktadir.
Mektup yazma yaratici yazma kazanimi olarak nitelendirilmemektedir. Diger yazma etkinliklerinde ise
masal ve hikaye yazma istenmistir ve bu etkinliklerde vyaratici yazma sirecinde 06grencileri
yonlendirebilecek stratejilere, yontem ve tekniklere; yaratici yazma siire¢ basamaklarina, dénite ve
degerlendirmeye yer verilmemistir.

“Birey ve Toplum” temasinin 4 metninde 31 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan 4 tanesi yazma
etkinligi olarak yer almistir. Bu temada bulunan yaratici yazmaya uygun olmayan etkinlikler séyledir:

BT TR T e
9. Etkinlj

Defterinize medeniyet kavramiyla ilgili duygu ve diasincelerinizi anlatan bilgilendirici
bir metin yaziniz. Metninizi yazmadan 6nce asagida yer alan taslag: uygun sekilde dol-
durunuz.

* Yazinizin acgik ve anlasilir olmasi amaciyla gunlik hayattan érnekler veriniz. Yazinizin
icerigine uygun atasézi, deyim ve 6zIU s6zlerle dusuncelerinizi zenginlestiriniz.

BILGILENDIRICI METIN TASLAGIM

Yazimin Konusu:

Yazimin Ana Fikri:

Giris Bolumunde Anlatacaklarim:

Gelisme Bolumunde Anlatacaklarim:

Sonug Bolumande Anlatacaklarim:
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Sekil 4. 6. Sinif Birey ve Toplum Temasindaki “Finlandiya’dan” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi

—_—

8. Ftkinli

Ogretmeninizin duyuru metni yazimiyla ilgili aciklamalarin: dikkatle dinleyiniz. Dahz
sonra sira arkadasinizia okulunuzda yapilacak bir yarisma organizasyonu kurgulaymiz
Kurguladiginiz yarnismayla ilgili duyuru metninizi asagidaki bolume yazimz.

e s e e = i

Sekil 5. 6. Sinif Birey ve Toplum Temasindaki “Ak Sakalli Bilge Dede” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi

S
8. Ftkinli >
En sevdiginiz arkadasiniza dayamismanin onemini aciklayan bir e-posta gonderiniz=.
- E-postanizi yazmadan once ogretmeninizin e-posta yazim kurallan hakkindaki acikilama-
larnn dikkatle dinleyiniz.

g -1 -

Sekil 6. 6. Sinif Birey ve Toplum Temasindaki “Aslanla Fare” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan
Etkinligi

Etkinlikler incelendiginde 6grencinin 6zgiin betimlemelere, 6zgilin karakterlere, 6zglin mizahi dgelere
yer verebilmesine, kendine ait bir Uslup yaratabilmesine, hayal giiciinii kullanabilmesine olanak
saglanmamistir. Duyuru metni hazirlama, bilgilendirici metin ve E-posta yazma yaratici yazma
kazanimlarinda yer almamaktadir. Yaraticihigl olusturan deneyimlerin, farkli 6gelerin, hayal giiciiniin,
gozlemlerin kullanilmamasi yaraticihgl olusturan gesitli uyaranlarin ve ilging fikirlerin bulunmamasi
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yaratici yazma slirecini engellemektedir ve bu etkinliklerde yaratici yazma sirecinde 6grencileri
yonlendirebilecek stratejilere, yontem ve tekniklere yer verilmemistir. Yaratici yazma siireg
basamaklarina, doniite ve degerlendirmeye yer verilmemistir.

“Milli Miicadele ve Atatiirk” temasinin 4 metninde toplam 32 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan 4’

yazma etkinligi olarak yer almistir. Bu temada bulunan yaratici yazmaya uygun olmayan etkinlikleri su
sekildedir.

TR B e
g. Etkinli =

Metindeki yash nine, kdyune dondiukten sonra neler yasamis olabilir? Bu konuda
hikaye edici bir metin yazimz.
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Etkinligi

Sekil 7. 6. Sinif Milll Miicadele ve Atatiirk Temasindaki “Gazi'yi Gormeye Gelen Ana” Metninin Yaraticl
Yazmaya Uygun Olmayan Etkinligi



Yaratici Yazma Becerilerinin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Durumu

2 9. ftkinlik =

Vatamimiz ugruna canlarimi feda eden 15 Temmuz sehitlerine bir tesekkir mektubu
vaziniz.

Yer ve Tarih
Hitap Bolama

Adres Ad-Soyad

- Etkinlik tamamilandiktan sonra isterseniz mektubunuzu okulunuzun sosyal medya hesa-
binda paylasabilirsiniz.

Sekil 8. 6. Sinif Milli Miicadele ve Atatirk Temasindaki “1 Kisi=?” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi

25. ftkinlik ==

Atatark’an dlkemiz icin yapukiarindan hareketle onun hakkinda bir siir yazimz.

- Siirinizin icerigine uygun bir bashk belirieyiniz.
- Etkinlik tamamilandiktan sonra isterseniz siirinizi sinif veya okul panosunda sergileyebilir-
siniz.
Sekil 9. 6. Sinif Milli Micadele ve Atatlirk Temasindaki “Mustafa Kemal Nasil Atatlirk Oldu?” Metninin
Yaraticl Yazmaya Uygun Olmayan Etkinligi

Temada bulunan etkinlikler incelendiginde yaraticiligi olusturan deneyimlerin, farkli 6gelerin, hayal
glcinin, gozlemlerin kullanilmamasi yaraticihgl olusturan cesitli uyaranlarin ve ilging fikirlerin
bulunmamasi yaratici yazma siirecini engellemektedir. Yaratici yazma amaci ve bu amaglarin fikirlere
baglanmasi, fikirlerin de birbiriyle gecis saglanarak ilerlemesi gerekmektedir. Bu etkinliklerde yazma
slrecini olusturan amacg ve bu amaca baglh gecislerin bulunmamasi ayrica kullanilabilecek kelimelerin
ogrencilere verilmemesi yaraticiliga engel olmaktadir. Yaratici yazma siire¢ basamaklarina, donite ve
degerlendirmeye yer verilmemistir.

“Milli Kiiltliriimiz” temasinin 4 metninde toplam 32 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan 4 tanesi
yazma etkinligi olarak yer almistir. Bu temada bulunan yaratici yazmaya uygun olmayan etkinlikler
soyledir:
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—_—

2 8. Etkinlik

Konusu dini veya milli bayramlar olan bir hikaye yaziniz
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Sekil 10. 6. Sinif Millf Kltlirimiz Temasindaki “Bayram Glinleri” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi

=TT e O
10. Etkinl]

Hacivat sifali ot aramak icin kirlara degil de Karago6z ile birlikte aktara gitseydi neler
olurdu? Disuncelerinizi asagiya yazimz.




Yaratici Yazma Becerilerinin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Durumu

Sekil 11. 6. Sinif Milli Kiltiirimiz Temasindaki “ilag” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan
Etkinligi

—_—

10. Etkinlj] =
Metinde yer alan gorsellerden hareketle Harran ile ilgili bir siir yazimiz.

- isterseniz etkinligi tamamladiktan sonra siirinizi sinifinizin panosunda sergileyebilirsiniz.

Sekil 12. 6. Sinif Millt Kiiltirimaz Temasindaki “Uygarliklar Diyari Harran” Metninin Yaratici Yazmaya
Uygun Olmayan Etkinligi

e PRl E e ——

4 Fikin, =

Saleyman Nazif'in “Vatan sihhate benzer. degeri kaybedilince anlasihir.” s&zayle ilgili bil-
gilendirici bir metin yazimniz. Metninizi yazmadan Snce asagida yer alan taslag: haziria-
vini=z_

Metnimin Konusu:

Metnimin Ana Fkri:

Metnimin Giris Bolumuande Yazacaklarim:

Metnimin Gelisme Bolumunde Yozacaklarim:

Metnimin Sonug Bolumande Yozacaklarim:

- Blilgilendirici metninizde guncel olaylardan ormekler de verebilirsiniz.

- Metninizin ilk paragrafinda metni yazma amacinz acikga ifade ediniz.

_ Bence bayrak
bir milletin en temel

P

g

\, birlestirici unsurlarindan
A ridir
e

= n

Sekil 13. 6. Sinif Millt Kiltlirimiz Temasindaki “Bayrak” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan
Etkinligi

Sence bayrak nedir

Baris? / -

Temada bulunan etkinlikler incelendiginde yaraticiligi olusturan deneyimlerin, farkli 6gelerin, hayal
glcilnin, gozlemlerin kullaniimamasi yaraticiigl olusturan gesitli uyaranlarin ve ilging fikirlerin
bulunmamasi yaratici yazma siirecini engellemektedir. Yaratici yazmanin amaci ve bu amacin fikirlere
baglanmasi fikirlerin de birbiriyle gecis saglanarak ilerlemesi gerekmektedir. Bu etkinliklerde yazma
slirecini olusturan amacg ve bu amaca baglh gecislerin bulunmamasi ayrica kullanilabilecek kelimelerin
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ogrencilere verilmemesi yaraticilifa engel olmaktadir. Bu etkinliklerde yaratici yazma sirecinde
ogrencileri yonlendirebilecek stratejilere, yontem ve tekniklere yer verilmemistir. Yaratici yazma slireg
basamaklarina, doniite ve degerlendirmeye yer verilmemistir.

“Doga ve Evren” temasinin 4 metninde toplam 32 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan 3 tanesi yazma
etkinligi olarak yer almistir. Bu temada bulunan yaratici yazma etkinlikleri sdyledir:

_—

28, Ltkinlik ——

Belirlediginiz reklam metninde kullamilan dili ve gorselleri elestirel bakis acisiyla in-
celeyiniz. Ardindan yagmurda bozulmayan wve kirilmayan bir semsiyeyi tanitan reklam
metninizi asagiya yazimz.

= Reklam metninizi kendi cizdiginiz gdrsellerle tamamlayabilirsiniz.

= Etkinlik tamamilandiktan sonra isterseniz metninizi sinif panosunda sergileyebilirsiniz

Reklamimin Gorselleri

[ L
J

Sekil 14. 6. Sinif Doga ve Evren Temasindaki “Rizgar” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan
Etkinligi

Etkinlik incelendiginde “Rizgar” metnindeki etkinlik yaratici yazmaya kismen uygun olarak tespit
edilmistir. Kismen uygun olma nedeni ise konu sinirlamasina gidilmesidir. Ogrencinin yaraticiligini
sinirlamaya neden olabilir.

“Sanat” temasinin 4 metninde toplam 33 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan 3 tanesi yazma etkinligi
olarak yer almistir. Bu temada bulunan yaratici yazmaya uygun olmayan etkinlikleri séyledir:

_

29 Lthinlif

“Ebru, resim, heykel, sinema, tiyatro, edebiyat, miizik vb.” sanat dallarindan birini
seciniz. Daha sonra sectiginiz sanat daliyla ilgili bir bilgilendirici metin yaziniz.

Sekil 15. 6. Sinif Sanat Temasindaki “Yasadiklarim ve Diislediklerim” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi
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Yaratici Yazma Becerilerinin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Durumu

Ogretmeninizin rehberliginde sinifi iic ayn gruba ayiriniz. Ardindan grup olarak yaz-
ma yontemiyle sanat konulu bilgilendirici metin yazimiz.

- Etkinlik tamamlandiktan sonra 6gretmeninizin rehberliginde bilgilendirici metinlerinizdeki
anlam butanligund bozan ifadeleri belirleyip dizeltiniz.

= Metninizi yazim ve noktalama kurallari yéniinden inceleyiniz. Yanhs yazilan kelimeleri ya-
zim kilavuzu yardimiyla dizeltiniz. Metninizde noktalama eksikligi varsa bunlari tamamlayiniz.
Yanhs kullanilan noktalama isaretlerini de dazeltiniz.

- Blutan dizenlemeler yapildiktan sonra isterseniz yazilarinizi okul panosunda paylasabi-
lirsiniz.

Kukla: Hareketli yerleri iplikle sanatcinin parmaklarina baglanarak
veya eldiven gibi bir kesiti kullanarak bir perdenin Gzerinde oynatilan,
bez, karton vb. hafif nesnelerden yapilmis insan ve hayvan figurleri.

Sekil 16. 6. Sinif Sanat Temasindaki “Kuklalar” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan Etkinligi

“Ihtiyac Cilingir” metninin yazma etkinligi 6grencinin hayal diinyasiyla gercek diinya arasinda anlam
kurabilmesini saglayan etkinlik olarak goriilmektedir fakat bu etkinlikte de yaratici baslik olusturabilme
imkani sunulmamistir. Ogrenciye elestirel bir gézle bakabilme olanagi saglanmamistir. Yaratici yazma
yoninde tasarlama ve asamalar belirtilmemistir. “Yasadiklarim ve Dislinmediklerim, Kuklalar”
metinlerinde yer alan yazma etkinliklerinde de bilgilendirici metin yazma istenmistir. Bilgilendirici
metin yaratici yazma kazanimlari olarak nitelendiriimemektedir. Ogrencinin yaziyi planlanmasina,
metinler arasi iliski kurabilmesine, yorumlama yeteneginin gelismesine, olay zinciri kurabilmesine,
ahsiimisin disinda yazilar olusturmasina engel bir tir secilmistir. Yazma sirecindeki basamaklarina,
donite ve degerlendirmeye yer verilmemistir.

“Bilim ve Teknoloji” temasinin 4 metninde 40 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan Sufi ile Pufi
metninde yazma etkinligine rastlanmamistir. Diger metinlerde ise 3 tanesi yazma etkinligidir. Bu
temada bulunan yaratici yazmaya uygun olmayan etkinlikler séyledir:

“Hangi yenilenebilir enerji kaynagindan enerji Gretmek ekolojik dengeye daha az za-

rar verir?” sorusunun cevabint “Yosun Pilleri” metninden hareketle dusuanuanaz. Ceva-
binzi, ganlidk hayattan Srneklerie destekleyerek asagiya bilgilendirici bir metin yazimz.

Sekil 17. 6. Sinif Bilim ve Teknoloji Temasindaki “Yosun Pilleri” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi
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e T T —
Z.‘]. Ftkinlik

Bir sonraki sayfaya 7. etkinlikte tanittiginiz bilim insaninin baskarakter oldugu hikaye
edici bir metin yaziniz. Metninizi yazmadan 6nce asagida yer alan taslagi uygun sekilde
doldurunuz.

HIKAYE EDICT METIN TASLAGIM
Metnimin Basligt:

Metnimin Konusu:

Metnimde Yer Alan Kisiler:
Metinde Olaylarin Gectigi Mekan

Serim Bolumunde Anlatacaklarim:

Dagam Bolumande Anlatacaklarim:

Cozam Bolumande Anlatacaklarm:

Sekil 18. 6. Sinif Bilim ve Teknoloji Temasindaki “Aziz Sancar” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi

ES e —
211 Etkinlik

“insan, aklinin sinirlarini zorlamadikg¢a higbir seye ulasamaz.” Albert Einstein’in (Albert Ayn-
stayn) s6zinden yola cikarak bir siir yazimz.

- Siirinize siirin igerigine uygun bir baslik belirleyiniz.
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Sekil 19. 6. Sinif Bilim ve Teknoloji Temasindaki “Ampuliin ilk Yanisi” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi

Yosun Pilleri metninin yazma etkinliginde bilgilendirici metin tiirli yazilmasi istenmistir. Bilgilendirici
metin yazma yaratici yazma etkinligi olarak nitelendirilmemektedir. Diger yazma etkinliklerinde ise siir
ve hikdye yazma istenmistir. Bu etkinliklerde yaratici yazma siirecinde 6grencileri yonlendirebilecek
stratejilere, yontem ve tekniklere yer verilmemistir. Yazma siirecindeki basamaklarina, donite ve
degerlendirmeye yer verilmemistir.

“Saghk ve Spor” temasinin 4 metninde 31 etkinlik bulunmaktadir ve bunlardan 4 tanesi yazma etkinligi
olarak yer almistir. Bu temada bulunan yaratici yazmaya uygun olmayan etkinlikler soyledir:



Yaratici Yazma Becerilerinin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Durumu

—

zf& Ftkinlik -
Asagida verilen hikaye unsurlarnm kullanarak bir hikaye yvazimniz.
Zaman: Yaz basi

Mekan: Okul bahcesi

Kigiler: Merve, ibrahim, Ceren, Fahrettin

Olay: Kisa boylu oldugu igin Ozdlen 6. sinif &grencisi Merve'yve arkadaslanmn boy uzatmak-
la ilgili tavsiyelerde bulunmalar

- Metninizi, ogretmeninizin yonlendirmesiyle anlam wve imla yondanden didzenleyiniz.

= Metninizi dizenledikten sonra isterseniz okul panosunda sergileyebilirsiniz.

Sekil 20. 6. Sinif Saglik ve Spor Temasindaki “Basketbol Oynamak Boy Uzatir Mi?” Metninin Yaratici
Yazmaya Uygun Olmayan Etkinligi

—_—

2 8. Ftkinlik

Asagidaki fotografia ilgili duygularimizi anlatan bir siir yazimz.

Sekil 21. 6. Sinif Saglik ve Spor Temasindaki “Saglikh Olma Sanati” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun
Olmayan Etkinligi
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2 . LU

Ogrendiginiz kek tarifini islem basamaklanna dikkat ederek yaziniz. Tarifi yazarken
kullandi@imz malzemelerile ilgili grafigi uygun sekilde doldurunuz.

& g

Kilogram Litre

1 A
0.9 0.9
0.8 0.8
0,7 0.7
0.6 0.6
0.5 0.5
0,4 0,4
0.3 0.3
0.2 0.2
0.1 0.1

o o

un Seker Yadg sat

Sekil 22. 6. Sinif Saglik ve Spor Temasindaki “Tadi Olmayan Bir Seyi Neden iceyim ki?” Metninin Yaratici
Yazmaya Uygun Olmayan Etkinligi

e
2 7 Ltkinlik =
“Saghk varliktan yegdir.” atasoziayle ilgili hikaye edici bir metin yazimiz.
- Hikaye edici metninizi yazarken anlamini yeni 6grendiginiz kelimeleri de kullanmaya ca-
hisimiz.
- Hikaye edici metninizi yazarken 6grendiginiz baglaclari ve edatlarn da uygun yerlerde kul-
laniniz.
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Sekil 23. 6. Sinif Saglik ve Spor Temasindaki “Louis Pasteur” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olmayan
Etkinligi

Etkinlikler 6grencilerin yorumlama yetenegini, kendine yeni bir bakis agisi ¢izebilmeyi, kendi yasamiyla
iliskilendirilmeyi, duygu ve disuncelerini acik bir sekilde ifade edebilmeyi engelledigi icin yaratici
yazmaya uygun olmamaktadir. “Tadi Olmayan Bir Seyi Neden iceyim Ki?” metninin yazma etkinliginde
tarif yazma yaratici yazma kazanimlarinda yer alamamaktadir. Cagrisim yapabilecek kelimelere veya
kelime havuzuna ayrica yaratici yazma slirecinde 6grencileri yonlendirebilecek stratejilere, yontem ve
tekniklere; yaratici yazma silire¢ basamaklarina, dénite ve degerlendirmeye yer verilmemistir.



Yaratici Yazma Becerilerinin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Durumu

1.1.6. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Yaratici Yazmaya Uygun Olan Etkinlikler
—

3. Etkinli

Defterinize istediginiz konuda bir masal yaziniz. Masalinizi yazmadan 6nce asagida
yer alan taslagi uygun sekilde doldurunuz.

MASAL TASLAGIM

Masalmm Baglig:

Masalimin Konusu:

Masalimda Yer Alan Kisiler:

Masalimda Olaylarin Gectigi Mekan:

Serim Boluminde Anlatacaklarm:

Digam Boliminde Anlatacaklarm:

(¢o2am Boluminde Anlatacaklarm:

Sekil 24. 6. Sinif “Erdemler” Temasi “Kugular” Metninin Yaratici Yazma Etkinligi

J T —

Asagiya banig temali bir siir yaziniz ve siirinize uygun bir baslk belirleyiniz.

+ isterseniz etkinlik tamamlandiktan sonra siirinizi okulunuzun panosunda sergileyebi-
lirsiniz.

Sekil 25. 6. Sinif “Birey ve Toplum” Temasindaki “Bir Dliinya Birakin” Metninin Yaratici Yazma Etkinligi

117



Ad SOYAD, Ad SOYAD

28 ftkinlik =

Okudugunuz siirden hareketie defterinize Kurtulus Sawvas: ile ilgili hikaye edici bir
metin yazimniz. Metninizi yazmadan once asagida yer alan taslag: uygun sekilde doldu-
runuz.

HIKAYE EDICI METIN TASLAGIM

Metnimin Bashdc

MeTnimin Konusuc

Metnimde Yer #lan Kisiler:

Metnimde Olaylarin Gectigi Mekan:

Serim BolumGnde Anlatocakiarsm:

Dajum Bolumunde Anlatacakliarem

Cozam Bolamunde Anlatacaiiarim:

- Yazacaginiz metni uygun atasozda, dzdeyis ve
deyimilerie zenginlestiriniz_

- Metninizin icerigine uygun bir bashk belirie-
winiz_

Sekil 26. 6. Sinif “Milli Micadele ve Atatirk” Temasindaki “Ben Mustafa Kemal’im” Metninin Yaratici
Yazma Etkinligi

—_—

8. Ftkinli]
Verilen gorselleri inceleyiniz. Ardindan bunlarin sizde uyandirdig: hisleri anlatan bir
siir yazimz. 1 18

Sekil 27. 6. Sinif “Doga ve Evren” Temasindaki “Kiraz Yaylalar” Metninin Yaratici Yazma Etkinligi



Yaratici Yazma Becerilerinin 6. Sinif Tiirkge Ders Kitabindaki Durumu

—_——

2 6. [tkinlik E

“insanlar kis uykusuna yatsaydi uyuduklar zaman diliminde neler olurdu? Yasam na-
sil olurdu? Diinya bu siirecten nasil etkilenirdi?” sorularindan yola cikarak defterinize
bir hikaye yaziniz.

Hikayenizi yazmadan once asagidaki taslagi hazirlayiniz.

HIKAYE TASLAGIM

Mebnimin Konusu:

Metnimin Ana Fikri:

Serim Bolumunde Anlatacaklarim:

Digam Bolumande Anlatacaklarm:

Cozam Bolumande Anlatacaklarim:

Sekil 28. 6. Sinif “Doga ve Evren” Temasindaki “Kis Uykusu” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olan
Etkinligi

—_—

9. Ftkinlij
Serim bolumu verilen asagidaki masalin devaminda olabilecek olaylan kendi hayal
glicuniuzuan yardimiyla defterinize yaziniz.

BEN BUYUKUM

U¢ yasmda minimini bir cocuk varmis. Kigdcik elleri, kigéicik ayaklar, kigdcik bir bur-
nu varmis. Bu gocugun bir de agabeyi varmis. AGabeyin elleri, ayaklari, burnu kocamanmis.

Kagdlk kardes cok dgzilirmds. “Ben ne zaman biydyip agabeyim gibi olacagim?” dermis.
Agabeyi ile ellerini dst dste koyarlarmis, hep agabeyin eli daha béaydk ¢cikarmis. Ayaklarni
ast dste koyarlarmis, yine baydklik yarnisini agabeyi kazanirmis. Kagik kardes agabeyine
cok kizarmis o zaman. “Ben senden biyikim! Ben senden biydlkim!” diye bagirirmis.
Agabeyi yalnizca gilermis ona.

Aslinda d¢ yasindaki bdatan diger cocuklar gibiymis o da. Bebek degilmis elbette ama
daha “baydik bir cocuk” da degilmis!

Annesi onu kucagina alip, “Benim canim bebegim.” diye saglari oksadiginda, annesine
de ¢cok kizarmis. “Ben bebek degilim! Ben kocamanim, biyikim!” dermis. Annesi yalmzca
gélermis ona.

Bu kiicik kardesin kendisi gibi kigdciak oyuncaklar varmis. Kiagiak hayvanlar:, kiigik as-
kerleri, kigik adamlari... Renk renk arabalari... Hepsi de kiigcik cocuktan kicikmis. En cok
kiigik ayisin ve Ozgecan bebegini severmis kiigik kardes. onlar da kicik kardesten cok kii-
caklermis. Batan oyuncaklarimn yamnda kigik kardes kocamanmis ama evde kimse bunun
farkunda degilmis. Herkes ona hep, “Sen kiiciksin!” der dururmus.

Bjr gece yataginda yatm:s, pencereden yildizlar seyrederken camda bir tikirt: duymus.
“Toke tike t1k!” Kégik kardes bir de bakmis, minicik bir kus. Gagasi ile cama vuruyor. Hemen
yatagmdan firlayip kusun yanina gelmis.

“Yaklas kigik kardes.” demis kus.

“Ben kigilk degilim!” diye kizmis kiigik kardes.

Kus gilmds. Demis ki, “Ben dilek kusuyum. Kigik cocuklarn dileklerini yerine getiririm.
Senin bir istedigin var v, kigik kardes?” (..)

Aytil AKAL, Ben Baydkim

Sekil 29. 6. Sinif “Sanat” Temasindaki “ihtiyar Cilingir” Metninin Yaratici Yazmaya Uygun Olan Etkinligi

Tartisma ve Sonug

Tirkce Ogretim Programi’ndaki (2019) yazma kazanimlari ve 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki yazma
etkinliklerinin yaratici yazma becerisine yonelik degerlendirmesinin yapildigi bu ¢alismada, Tirkge ders
kitabindaki yazma etkinliklerinin yaratici yazmaya uygun olmadigi o6zellikle yaratici yazmanin
sureglerinin  tamamini yansitmadigl tespit edilmistir. Etkinliklerde yaratict yazma becerisinin
degerlendirme boyutunun olmadigi ya da bu boyuta kismen yer verildigi, Tiirkce Ogretim Programi’nda
(2019) yaratici yazma yontem ve tekniklerinin uygulanabilecegi nitelikte yazma kazanimlarinin yer
almadig gorilmistir. Var olan 32 yazma etkinliginden sadece 6 etkinligin yaratici yazmaya uygun
oldugu tespit edilmistir.
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6. sinif ders kitabi incelendiginde her temada yaratici yazma etkinligine yer verilmistir. Etkinliklerinin
bircogunun yaraticl yazma yontem ve tekniklerine uygun olarak hazirlanmadigi goriilmektedir, alan
yazinda da bu tlr ¢calismalarda bulunan Bulut (2012) yaratici yazmaya uygun nitelikte hazirlanmamis
yazma etkinliklerinin bulundugunu belirtmektedir. Sarikaya (2021) Tirkge dersi Ogretim
programlarinda uygulanan kazanim sayilarinin yetersiz oldugu goriisiine yer vermistir. Yazma
kazanimlari incelendiginde vyaratici dislnlp yaratici yazmayi gelistirecek, vyaratici yazmayi
sekillendirecek strateji ve yontemlerin kullanilmadigi gérilmektedir.

Tirkge Ogretim Programi’ndaki (2019) yazma kazanimlar 21. yiizyil becerilerine gére yeniden
yapilandirilabilir. Hazirlanacak yeni ders kitaplarinda yaratict yazma becerilerinin yontem ve
stratejilerini uygulayabilecek nitelikte etkinlikler hazirlanabilir. Yazma etkinliklerinde yaratici yazma
becerilerinin ¢cok yonlii tiirlerine agirlik verilebilir. Ogrencilerin yaratici yazma etkinliklerini uygulamasi
sirasinda yaraticli yazma atolyelerinden veya fiziki ortaminin yaratici yazmaya uygun oldugu siniflardan
yararlanmasi saglanabilir. Yaratici yazma etkinliklerini uygulayan ve 6grencilerine bu siregte rehber
olan 6gretmenlere de yaratici yazma stratejilerini, ydontemlerini ve degerlendirmelerini iyi bilmeleri ve
kendilerini gelistirmeleri i¢in egitimler verilebilir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirmada etik kurul izni gerektirecek bir calisma yapilmamistir.

Yazarlarin Katki Orani
Makaleyi tek basima hazirladigimi beyan ederim.

Cikar Catismasi
Gikar gatismasi teskil edebilecek durumlar mevcut degildir.

Destek ve Tesekkiir
Herhangi bir kurum veya kurulus tarafindan destek alinmamistir.
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Extended Abstract
Language Skills and Writing Ability

Language skills are defined by comprehension and expression abilities. Listening and reading
constitute comprehension skills, while speaking and writing are considered expression skills.
Writing is described as a challenging skill requiring a specific process, background knowledge,
and experience (Akbaba, 2020, p. 18). Writing, compared to other skills, necessitates more
frequent practice.

In Turkish language education, the primary skills include listening, speaking, reading, and
writing. Writing is considered the most difficult skill to acquire among these. For students to
develop writing skills, they must first acquire foundational knowledge, be motivated to write,
have access to appropriate writing environments, and receive support throughout the writing
process. The writing process should not be confined to predefined topics or rigid rules but
instead be enriched with methods and techniques that encourage diverse perspectives and
ideas. Individuals frequently encounter writing tasks in daily life and are required to utilize
writing skills both in and out of school. Activities such as describing a place, recounting a
memory, completing an incomplete text, journaling, or expressing thoughts on a specific topic
demand writing. However, if individuals have prejudices against writing or lack motivation, this
skill cannot develop effectively (Uygun, 2019, p. 14). Mastery of one’s native language
facilitates expressing thoughts and emotions and makes writing easier. During the writing
process, expressing emotions and thoughts in a structured and planned manner leads to
creative writing.

Creative Writing in the Turkish Language Curriculum

In the Turkish Language Curriculum prior to 2019, specifically the 2005 curriculum, a
constructivist approach was adopted. In this approach, students were encouraged to write
using their existing knowledge, and creative writing gained importance. However, due to the
lingering influence of behaviorist approaches, creative writing could not be implemented
effectively (Susar Kirmizi, 2011, p. 32). The 2005 curriculum aimed to cultivate individuals
capable of producing ideas, creating original products using their imagination, and
demonstrating creative thinking in Turkish lessons (Buzan, 2003, p. 12).

Research Methodology

Aim of the Study

This study aims to examine the alignment of the writing objectives in the 2019 Turkish
Language Curriculum for 6th grade and the writing activities in the 6th-grade textbook with
creative writing skills. This qualitative study was conducted using the document analysis
method, with data analyzed through descriptive analysis.

Materials

The material analyzed in this research is the 6th-grade Turkish textbook published by Ata

Yayincilik for the 2022-2023 academic year and approved by the Ministry of National Education
for use in middle schools.
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Data Collection Tools

The study utilized the "Creative Writing Suitability Evaluation Form for Writing Objectives and
Activities" (Uygun, 2018) to assess the compatibility of the objectives and activities with
creative writing skills.

This study adhered to all rules specified under the "Directive on Scientific Research and
Publication Ethics" issued by the Council of Higher Education. None of the actions described in
the section "Violations of Scientific Research and Publication Ethics" were undertaken. The
study focused on evaluating the alignment of the 2019 Turkish Language Curriculum's writing
objectives and the writing activities in the 6th-grade Turkish textbook with creative writing
skills. It was found that the textbook’s writing activities were not adequately aligned with
creative writing skills, particularly failing to reflect the full spectrum of creative writing
processes. It was observed that the evaluation aspect of creative writing skills was either
absent or partially addressed in these activities. Additionally, the writing objectives in the 2019
Turkish Language Curriculum did not include strategies and methods conducive to fostering
creative writing.

Findings and Discussions

Out of 32 writing activities analyzed, only 6 were found to align with creative writing principles.
While the textbook included a creative writing activity in each theme, many activities were not
prepared according to creative writing methods and techniques. Previous studies in the
literature, such as those by Bulut (2012), also identified writing activities that were not suitable
for creative writing. Sarikaya (2021) highlighted the inadequacy of the number of learning
objectives in Turkish language teaching programs.

The writing objectives in the 2019 Turkish Language Curriculum can be restructured in
alignment with 21st-century skills. New textbooks should include activities designed to
implement creative writing methods and strategies. Greater emphasis should be placed on the
multifaceted types of creative writing activities. Creative writing workshops or classrooms
designed for creative writing can be utilized to support students during these activities.
Teachers implementing creative writing activities should be provided with training to improve
their understanding of creative writing strategies, methods, and evaluations, allowing them to
guide their students effectively.
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Ekler

Ek: Yazma Kazanimlari ve Etkinlikleri i¢in Yaratici Yazmaya Uygunluk Degerlendirme Formu
Hayir

MADDELER
1. Hayal gliclinii kullanabilmesine olanak saglar.
2. imgesel bir diinya olusturmaya olanak saglar.

3. Hayal diinyasi ile gergek diinya arasinda anlam kurabilmeye olanak saglar.

4. Yazma slirecinde 6grencilerin duyu organlarini kullanabilmeye olanak
saglar.

5. Somut sézclikleri soyut anlamda kullanabilmeye olanak saglar.

6. Cagrisim yapabilmesine olanak saglar.

7. Coziimleyici duslinmeyi kullanabilmeye olanak saglar.

8. Yazisinda 6zguin benzetme/benzetmelere yer verebilmesine olanak saglar.

9. Yazisinda 6zglin karakterlere yer verebilmesine olanak saglar.

10. Yazisinda 6zglin mizahi dgelere yer verebilmesine olanak saglar.

11. Yazisinda kendine ait bir Gslup yaratabilmesine olanak saglar.

12. Yazisini kendi yasamiyla iliskilendirebilmesine olanak saglar.

13. Yazisinda kelimelere yeni anlamlar yiklemesine olanak saglar.

14. Yazisinda bilinen bir 6geyi yeni bir bigcimde ifade edebilmesine olanak
saglar.

15.Yazisinda gesitli kelimelerle anlatim dilini zenginlestirebilmesine olanak
saglar

16. Kendi bakis agisina yer verebilmesine olanak saglar.

17.Yazisinda tanik oldugu bir olaya farkl bakis agilari getirebilmesine olanak
saglar.

18. Ahsilmisin disinda yazilar olusturmasina olanak saglar.

19. Distincelerini yazi icinde aciklayarak gelistirmesine olanak saglar.

20. Yazisinda merak unsurunu ortaya ¢ikarabilmesine olanak saglar.

21. Metinde 5N1K sorularina cevap verebilmesine olanak saglar.

22. Hazir metnin olaylarina ¢6ziim 6nerileri sunabilmesine olanak saglar.
23. Elestirel bir gbzle bakabilmesine olanak saglar.

24. Sorgulama yetenegini gelistirmesine olanak saglar.

25. Yorumlama yetenegini gelistirmeye olanak saglar.

26. Yazma konusunu belirlemede 6zglir olabilmesine olanak saglar.

27. Kendine 6zgl olay zinciri kurabilmesine olanak saglar.

28. Yazinin planini tasarlamasina olanak saglar.

29. Metnin basligi ile metnin arasinda iliski kurabilmesine olanak saglar.
30. Yazisina uygun ilgi ¢ekici bir baslik verebilmesine olanak saglar.
31.Yazisinda duygu ve distincelerini akici bir sekilde ifade edebilmesine
olanak saglar.

32. Yazisinda metinler arasiligi kullanabilmesine olanak saglar.

Evet
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