ISSN: 3062-1542

UDECD

Uluslararasi Dil Egitimi
Calismalan Dergisi

International Journal of
Language Education Studies

EDITOR
Doc. Dr. Gllsah YALCIN

Year / Yil: 2 Issue / Say1: 2 - Haziran / June 2025

udecd.com



EDITOR/EDITOR IN CHIEF

Dog. Dr. Giilsah YALCIN Karamanoglu Mehmetbey Universitesi

EDITOR YARDIMCISI/SUBEDITOR

Uzman Aysen ARICI, Milli Egitim Bakanhig1

E-mail: udecdd@gmail.com
Web: https://udecd.com
ISSN: 3062-1542
Bilim ve Danisma Kurulu
Prof. Dr. Eva Agnes CSATO University of Uppsala
Assoc. Prof. Dr. Ilir KALEMA] University of Tirana
Dr. Jafreth Espinosa RAMIREZ Universidad Nacional Auténoma de México
Dra. Maite CELADA Universidad de Sao Paulo
Dr. Akbar JUMANOV Jizzakh State Pedagogical University
Prof. Dr. Leyla KARAHAN TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi
Prof. Dr. Giirer GULSEVIN Dokuz Eyliil Universitesi
Prof. Dr. Selma GULSEVIN Dokuz Eyliil Universitesi
Prof. Dr. Serdar YAVUZ Firat Universitesi
Prof. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU Hacettepe Universitesi
Prof. Dr. N. Kemal SAHBAZ Mersin Universitesi
Prof. Dr. Ozgiir Kasim AYDEMIR Alanya Alaattin Keykubat Universitesi
Prof. Dr. Duygu UCGUN Pamukkale Universitesi
Prof. Dr. Bayram BAS Yildiz Teknik Universitesi
Prof. Dr. Nevin AKKAYA Dokuz Eyliil Universitesi
Prof. Dr. Ozay KARADAG Hacettepe Universitesi
Prof. Dr. Gokhan ARI Bursa Uludag Universitesi
Prof. Dr. K. Kaan BUYUKIKIZ Gaziantep Universitesi
Prof. Dr. Alpaslan OKUR Sakarya Universitesi
Prof. Dr. Paki KUCUKER Sakarya Universitesi
Prof. Dr. 1. Giilsel SEV Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Prof. Dr. Ahmet AKKAYA Adiyaman Universitesi
Prof. Dr. Ozcan BAYRAK Firat Universitesi
Prof. Dr. Nesrin SIS Inénii Universitesi
Dog. Dr. Serdar DERMAN Necmettin Erbakan Universitesi
Dog. Dr. Bekir DIREKCI Akdeniz Universitesi
Dog. Dr. Yusuf GUNAYDIN Gazi Universitesi
Dog. Dr. Mehmet Emre CELIK Ondokuz Mayis Universitesi
Doc. Dr. Burak TELLI Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi


mailto:udecdd@gmail.com
https://udecd.com/
https://www.uu.se/en/contact-and-organisation/staff?query=N96-2231
https://unytold.unyt.edu.al/index.php/our_team/assoc-prof-ilir-kalemaj/
https://mx.linkedin.com/in/jafreth-espinosa-ram%C3%ADrez-8578668b
https://br.linkedin.com/in/maite-celada-maite-88828393
https://independent.academia.edu/JumanovA
https://www.etu.edu.tr/tr/bolum/turk-dili-ve-edebiyati/akademik-kadro?l=1#leyla-karahan
https://tde.deu.edu.tr/yrd-doc-dr-selma-gulsevin/
https://abs.firat.edu.tr/tr/serdaryavuz
https://avesis.hacettepe.edu.tr/mkurudayioglu
https://apbs.mersin.edu.tr/profiles_mail/nksahbaz
https://avebis.alanya.edu.tr/home/ProfilGenel?h=0699
https://akbis.pau.edu.tr/personel/322631
https://avesis.yildiz.edu.tr/bbas
https://avesis.deu.edu.tr/nevin.akkaya
https://avesis.hacettepe.edu.tr/ozaykaradag
https://avesis.uludag.edu.tr/gokhanari
https://akbis.gantep.edu.tr/detay/?A_ID=14401_prof-dr_kadir-kaan-buyukikiz
https://aokur.sakarya.edu.tr/
https://pkucuker.sakarya.edu.tr/
https://akademik.yok.gov.tr/AkademikArama/view/viewAuthor.jsp
https://abys.adiyaman.edu.tr/ahmet-akkaya-195/
https://abs.firat.edu.tr/tr/ozcanbayrak
https://avesis.inonu.edu.tr/nesrin.sis
https://www.erbakan.edu.tr/personel/8712/serdar-derman
https://avesis.akdeniz.edu.tr/3049/
https://avesis.gazi.edu.tr/31892
https://avesis.omu.edu.tr/mehmetemre.celik
https://akademik.yok.gov.tr/AkademikArama/view/viewAuthor.jsp

Dog. Dr. Salim DURUKOGLU inénii Universitesi
Dog. Dr. Murat SENGUL Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Dog. Dr. Halil Erdem COCUK Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Dog. Dr. Ahmet BASKAN Hitit Universitesi
Doc. Dr. Yunus Emre CEKICI Cukurova Universitesi
Dog. Dr. Omiir COBAN Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Tagkin SOYSAL Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi G. Tugrul SAHIN Inénii Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Tugba DEMIRTAS Sakarya Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Halil BUNSUZ Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Ars. Gor. Biisra GOCIAOGLU Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Ogr. Gor. Dr. Aykut CELIK Akdeniz Universitesi

Hakkimizda
Uluslararas: Dil Egitimi Caligmalar1 Dergisi, Gliz ve Bahar donemlerinde olmak tizere yilda
iki kere yayin yapan bilimsel bir dergidir. Derginin yaym dili Tiirkge ve ingilizcedir.
Uluslararas: Dil Egitimi Calismalar: Dergisi, dil egitimi ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar:
aragtirmacilar ve egitimciler basta olmak tiizere genis bir kitleye duyurmak amaciyla
yayimlanmaktadir. Dergide nitel, nicel ve karma yontemli 6zgilin arastirma makalelerine ve
literatiirii kapsamli bir sekilde ele alan derleme makalelere yer verilmektedir.

Amac ve Kapsam

Uluslararas: Dil Egitimi Calismalar: Dergisi, dil egitimi ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar:
aragtirmacilar ve egitimciler basta olmak tiizere genis bir kitleye duyurmak amaciyla
yayimlanmaktadir. Dergide nitel, nicel ve karma yontemli 6zgiin aragtirma makalelerine ve
literatiirii kapsamli bir sekilde ele alan derleme makalelere yer verilmektedir. Derginin yaym
kapsamini su konular olusturmaktadir: “Dil Ogretiminde Kuramsal ve Uygulamali
Tartismalar, Dil Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlari, Dinleme Egitimi, Konusma Egitimi,
Okuma Egitimi, Yazma Egitimi, Dil Bilgisi, Yazim ve Noktalama Ogretimi, S6z Varlig
Ogretimi, Dil Ogretiminde Olgme Degerlendirme, Dil Ogretmeni ve Akademisyeni Yetistirme,
Dil Ogretim Programlari, Dil Ogretiminde Ogretmen ve Ogrenci Tutumlari, Iki Dilli ve Cok
Dilli Ortamlarda Tiirkge Ogretimi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Dil ve Edebiyat
Ogretimi, Cocuk Edebiyati, Tiirkge Ogretimi Tarihi, Ozel Egitimde Dil Egitimi, Dilbilim,
Dilbilim ve Tiirk¢e Egitimi, Medya ve Tiirk¢e Egitimi, Okuryazarlik ve Tiirk¢e Egitimi, 21.
Yiizy1l Becerileri ve Dil Egitimi, Yapay Zeka Uygulamalar1 ve Dil Egitimi, Ogretim
Teknolojileri ve Dil Egitimi, Dil Egitiminde Materyal Tasarimi

Ucret Politikast
Hicbir ad altinda yazar veya kurumundan iicret alinmaz. Dergi makale gonderme,
degerlendirme ve yayinlama stireclerinde yazarlardan higbir ticret talep etmemektedir.
Kor Hakemlik Siireci
Uluslararas: Dil Egitimi Calismalar1 Dergisi, ¢ifte-kor hakemlik siirecinden gegen bilimsel
makalelerin yayinlandig: uluslararasi hakemli akademik bir dergidir.
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Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii Dersine Bir Bakis

Yasin KIRISTIOGLU**

Oz

Bu ¢alisma, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin dil ve kaltir baglarinin gliglendirilmesi amaciyla
olusturulan "Turkce ve Tirk Kualtiri Dersi"nin yapisini, amacini, kapsamini ve Onemini
incelemektedir. Arastirma, ikinci Diinya Savasi sonrasi Avrupa’ya goég eden Tirk iscilerinin ve
ailelerinin zaman iginde ekonomik amaglardan toplumsal ve kiiltiirel bir varolusa gegis siirecini ele
almaktadir. Bu slregte Tirkge ve Tirk klltlrl dersleri, gogmen c¢ocuklarin kimlik insasi ve
toplumsal aidiyetleri agisindan kritik bir rol oynamistir. Arastirmanin temel amaci, dersin igerigini,
uygulama yontemlerini, karsilasilan sorunlari ve etkilerini detaylandirarak, dil ve kiltirin
korunmasinda ve aktarilmasindaki 6nemini vurgulamaktir. Bu kapsamda, dersin tarihsel gelisimi,
yasal dayanaklari, kapsam ve amaglari incelenmistir. Ders, yurt disindaki Tark c¢ocuklarinin dil
becerilerini gelistirmenin yani sira Tirk kiltlirGnd tanitma hedeflerini tasimaktadir. Ancak ders
materyallerindeki eksiklikler ve 6gretmenlerin uygulamadaki zorluklari da 6nemli sorunlar olarak
belirlenmistir. Ozellikle Almanya, Fransa, Belgika, isvicre ve ingiltere érneklerinde, derslerin etkileri
ve karsilagilan guglukler detayli bicimde ele alinmistir. Calismada, Tiirkce derslerinin genellikle okul
saatleri disinda veya uygunsuz fiziki sartlarda yapilmasinin, 6grencilerin motivasyonunu distrdigi
ve derslerin etkinligini zayiflattigi tespit edilmistir. Son bolimde, derslerin daha verimli hale
getirilmesi icin dijital araglar, uygulamali etkinlikler ve yerellestirilmis iceriklerin kullaniimasinin
gerekliligi vurgulanmistir. Ayrica ailelerin cocuklarinin dil gelisim stirecine aktif katilimlarinin tesvik
edilmesi gerektigi onerilmektedir. Calisma, dil egitiminin yalnizca dil bilgisiyle sinirli kalmamasi
gerektigini; kultlrel etkinlikler ve sosyal uygulamalar ile desteklenmesinin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce Egitimi, Tirk Kultirli, Gé¢men Cocuklar, iki Dillilik, Dil Politikalari,
Kiltirel Kimlik

An Overview of Turkish Language and Turkish Culture Course

Abstract

This study examines the structure, objectives, scope, and significance of the "Turkish Language and
Turkish Culture Course," designed to strengthen language and cultural ties among Turkish children
living abroad. The research addresses the transition of Turkish immigrants in post-World War II
Europe from economic migrants to established cultural and social communities. During this period,
Turkish language and culture courses played a crucial role in shaping the identity and social
belonging of migrant children. The primary aim of the study is to detail the course content,
implementation methods, encountered issues, and impacts, highlighting its importance in
preserving and transmitting language and culture. The historical development, legal basis, scope,
and objectives of the course are examined comprehensively. The course aims not only to develop
linguistic skills but also to introduce Turkish culture to students abroad. However, deficiencies in
teaching materials and practical challenges faced by teachers have emerged as significant
problems. The effects and challenges of these courses have been analyzed specifically through

Ml Egitim Uzman Yardimcisi, MEB, Ankara, yasin.krstoglu97 @gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0004-
0124-344X
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cases in Germany, France, Belgium, and Switzerland. The study identifies that scheduling Turkish
language classes outside regular school hours or in unsuitable physical environments negatively
impacts student motivation and effectiveness. In conclusion, recommendations emphasize the
necessity of employing digital tools, practical activities, and localized content to enhance the
effectiveness of the courses. It also advocates for encouraging families to actively participate in
their children’s language development process. This research underscores that language education
should go beyond grammar and vocabulary, advocating for its reinforcement through cultural
activities and social practices.

Keywords: Turkish Language Education, Turkish Culture, Immigrant Children, Bilingualism,
Language Policies, Cultural Identity

Giris

ikinci Diinya Savasi, Avrupa’nin biiyiik bir kisminda altyapiyr yok etmis ve milyonlarca insanin
yasamini yitirmesine neden olmustur. Savasin getirdigi yikim, Avrupa Ulkelerinin ekonomik dengelerini
de ciddi sekilde sarsmistir. Cesitli cephelerde kaybedilen insan giicli nedeniyle, basta Almanya olmak
Uzere bircok Avrupa Ulkesi mevcut niifuslariyla ekonomik sistemlerini stirdiremez hale gelmistir. Bu
kosullar, dis tilkelerden is glici temin edilmesi ihtiyacini dogurmustur. 1960l yillardan itibaren Tirkiye
ile yapilan anlasmalar cercevesinde, Almanya basta olmak Ulzere bircok Avrupa ulkesine isci gocl
dalgalari baslamistir (Acar, 2022). ilk yillarda “misafir isci” olarak adlandirilan Tiirkler, zamanla bu
statliden cikarak yerlesik gogmen konumuna gegcmistir (Oguz, 2024). Bu slireg, yalnizca ekonomik bir
hareket olmaktan ¢ikarak, toplumsal ve kiltiirel etkiler barindiran karmasik bir yapiya dontsmustur.
Yeni yasam alanlarina uyum saglama slirecinde, Tirkce ve kiiltlirel degerlerin korunmasi, gécmen
topluluklar igin dnemli bir ihtiyag haline gelmistir. Dil ve kiltiir, sadece bir iletisim araci olmaktan 6te,
bireylerin kimliklerini insa etme ve toplumsal aidiyetlerini gliclendirme islevi gérmektedir. Yurt
disindaki Turk nifusunun giderek artmasiyla birlikte Milli Egitim Bakanligi (MEB), yurt disindaki Turk
cocuklarinin egitimi icin cesitli calismalar baslatmistir. Bu c¢alismalarin temel amaci, Tirk
vatandaslarinin dil ve kiltlir baglarini giiclendirmek ve yeni nesillerin Turkiye ile olan baglantilarini
korumaktir. Bu kapsamda, “Tlirkce ve Turk kaltliri dersi” adi altinda 6gretim programlari gelistirilmis
ve uygulamaya konmustur. Dersin amaci, Tirk cocuklarinin ana dilde egitim almalarini saglamak ve
kiltirel degerlerini benimsemelerine olanak tanimaktir. Tiirkce ve Turk kultlra dersi Gizerine yapilan
arastirmalar, bu dersin ¢ocuklarin ana dil gelisimi ve kultlirel baglarini koruma Uzerindeki etkisini
vurgulamaktadir. Ozellikle Almanya, Belgika, Fransa gibi lilkelerde dersin etkilerini inceleyen ¢alismalar,
Tlrkce egitiminin bireylerin kimlik gelisimi Gzerindeki 6nemini ortaya koymaktadir. Yildiz ve arkadaslari
(2020), Almanya’da Tirkge ve Turk kiltirt derslerinin, cocuklarin hem dil becerilerini gelistirmeleri
hem de Turkiye ile baglarini siirdiirmeleri agisindan énemli bir arag oldugunu belirtmektedir. Solmaz
(2019) ise, Belgika’daki uygulamalarda bu dersin, ¢okkdltirli bir baglamda Tirk kilttrini aktararak
bireylerin sosyal aidiyetlerini gliclendirdigini ifade etmektedir. Bu alanda yapilan diger arastirmalar,
dersin uygulanmasinda karsilasilan zorluklara ve bu zorluklarin ¢6ziimlne yonelik Onerilere
odaklanmistir. Celik ve Giilcii (2016), yurt disinda kullanilan Tiirkge ve Tirk kiltlri ders kitaplarina
yonelik 6gretmen gorislerini analiz etmis ve materyal eksikliklerini dile getirmistir. Bu eksikliklerin
giderilmesi ve dersin daha etkili hale getirilmesi icin 6nerilerde bulunulmustur. Bastug ve Kara (2018)
ise, iki dilli Turk ¢ocuklarinin ana dil egitimine yonelik aile gorislerini incelemis ve egitimin aile
baglarinin gliclenmesi lGzerindeki etkisini vurgulamistir. Sonug olarak, Tiirk¢e ve Tirk kilttirt dersleri,
yurt disinda yasayan Tirk topluluklarinin dil ve kiltir strdarilebilirligini saglamak icin kritik bir rol
Ustlenmektedir. Bu ders, bireylerin sadece ana dillerini 6grenmelerine degil, ayni zamanda Turk
kiltirine olan baghliklarini korumalarina da hizmet etmektedir. Bu nedenle, dersi daha etkili hale
getirmek icin yapilan arastirmalar ve uygulamalar hem bireysel hem de toplumsal diizeyde 6nemli
katkilar saglamaktadir.



Tiirkce ve Tiirk Kiltiirii Dersine Bir Bakig

Arastirma Sorusu
Turkge ve Tirk kultlirt dersinin kapsami, islevleri ve yurt disinda yasayan Tirk ¢ocuklarinin

dilsel ve kultirel gelisimleri Gizerindeki etkileri nelerdir?
Arastirma Alt Sorulari

1. Tirkce ve Turk kiltlirG dersinin yasal dayanaklari nelerdir?
Turkce ve Tark kalttrd dersinin amaci ve kapsami nedir?
Turkce ve Tark kaltiirt dersi ne zaman ortaya ¢ikmistir?
Turkce ve Tark kaltirt dersinde 6lgme-degerlendirme nasil yapilmaktadir?
Turkge ve Tark kalttra dersi hangi tlkelerde okutulmaktadir?
Turkce ve Tark kalttrt dersini kimler okutmaktadir?

oukwnN

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Tirkge ve Tirk kiltlirii dersinin yapisini, kapsamini ve islevlerini tanitmayi ve bu
dersin 6nemini vurgulamayi amaclamaktadir. Arastirma, dersin hedeflerini, uygulama stireclerini ve
etkilerini ayrintil bir sekilde ele alarak, bu dersin dilsel ve kiltlrel boyutlarini agikliga kavusturmayi
hedeflemektedir. Arastirmada yapilacak analizler, Tiirk¢e ve Turk kiltlri dersinin glicli yonlerini ve
gelistirilmesi gereken alanlarini belirlemeye olanak taniyacaktir. Bu kapsamda, dersin egitim
stireclerindeki katkilari ve kiltirel baglarin gliclendirilmesindeki rolii ele alinarak, kapsamli bir
degerlendirme sunulacaktir. Sonuc olarak, bu calisma, Tirkce ve Tirk kaltirld dersinin etkilerini ve
katkilarini ortaya koyarak, bu dersin daha genis bir perspektifle anlasiimasina katki saglamayi
amaclamaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, betimsel arastirma yontemine dayall olarak yiritilmdstir. Betimsel yontem,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu, oldugu sekliyle betimlemek ve ayrintili bir sekilde agiklamak
icin kullanilan bir yontemdir. Olay ve olgularin yapilarini, islevlerini ve iliskilerini anlamayi amaglayan
bu yontem, sosyal bilimlerde mevcut durumun yapisini ve islevselligini anlamada sik¢a tercih
edilmektedir (Okumus, 2022). Bu baglamda, arastirma, Tirkce ve Tirk kdltlrl dersinin yapisini,
amacini, kapsamini, islevlerini ve tarihsel gelisimini ayrintili bir sekilde aciklamayi hedeflemektedir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, Tirkge ve Tirk kiltiri dersine iliskin elde edilen belgelerin incelenmesi ve
analizinde dokiiman analizi yéntemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, mevcut yazili materyallerin
sistematik bir sekilde toplanmasini, siniflandirilmasini ve bu belgelerden anlamli sonuglar gikariimasini
amaclayan bir yontemdir. Sosyal bilimlerde, 6zellikle yazili materyallerin analiz edilmesi gereken
durumlarda tercih edilen bu yontem, arastirmaciya derinlemesine bir veri inceleme olanagi sunar
(Okumus, 2022). Bu baglamda, dokiiman analizi yontemi, ¢alismanin givenilirligini ve kapsamini
artirmayi, arastirma konusunun detayl bir sekilde ele alinmasini saglamayi hedeflemektedir.

Bulgular
1. Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersinin yasal dayanaklari nelerdir?

Turkge ve Tirk kalttura dersi, yurt disinda yasayan Tirk cocuklarinin dil ve kiltlrel baglarini
glclendirmek amaciyla ¢esitli ulusal ve uluslararasi yasal diizenlemelere dayandiriimistir. Bu yasal
cerceve hem Tirkiye Cumhuriyeti’nin egitim politikalarini hem de uluslararasi insan haklari ve azinlik
haklari normlarini icermektedir.

Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi’'nin 62. maddesi, yurt disinda yasayan Tirk vatandaslarinin, aile
baglarinin korunmasi ve cocuklarinin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi konusunda devletin gerekli
tedbirleri almasini hilkme baglamaktadir. Bu madde, 6zellikle yurt disindaki vatandaslarin kdltirel
kimliklerini koruma c¢abalarinda 6nemli bir dayanak olusturur (Tlrkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).

1739 Sayili Millt Egitim Temel Kanunu, Tark Milli Egitimi’nin genel amaclarini ve temel ilkelerini
belirleyen en 6nemli diizenlemelerden biridir. Bu kanunun 2. maddesi, bireylerin dilsel ve kdiltirel
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gelisimini desteklemeyi ve Tirk dilinin dogru, etkili ve bilingli bir sekilde kullanilmasini saglamayi
amaclar. Kanunun 59. maddesi ise Tiirk kiiltlirliniin korunmasi ve gelistirilmesi icin yurt disinda yasayan
vatandaslara yonelik egitim programlarinin hazirlanmasi gerektigini acik¢a ifade etmektedir (Millf
Egitim Temel Kanunu, 1973). Tlrkge ve Turk kiltird dersi, bu kanunun genel cercevesine uygun sekilde
tasarlanmistir. Bu dersle, 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmesi, kiiltirel degerleri 6grenmesi
ve Tirk milletine aidiyet duygusunu pekistirmesi hedeflenmistir. Tiirkce ve Turk kiltlrl dersinin
uluslararasi baglamda dayandigi dnemli belgelerden biri de “insan Haklari Evrensel Beyannamesi”dir.
Beyannamenin 26. maddesi, herkesin egitim hakkina sahip oldugunu belirtir ve bu hakkin bireylerin
dilsel ve kulttrel farkhliklarini koruyacak sekilde sunulmasini 6ngérir (United Nations, 1948). Bu
baglamda Tirkce ve Tiirk kiiltiri dersi, bireylerin ana dilini 6grenmesini destekleyerek kultirel
kimligini korumasina katkida bulunur. Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilen “Ulusal veya Etnik,
Dinsel veya Dilsel Azinliklara Mensup Kisilerin Haklarina Dair Bildiri” de bu dersin yasal dayanaklar
arasinda yer alir. Bildirinin ilgili maddeleri, azinliklara mensup bireylerin kendi dillerini 6grenme ve
kaltirel kimliklerini koruma haklarini glivence altina almaktadir (United Nations, 1992). Tirkge ve Tirk
kiltlr dersi, bu ilkelere dayanarak yurt disinda yasayan Tirk cocuklarinin dilsel ve kiltiirel baglarini
korumayi amaclar. “Avrupa Bolgesel veya Azinlik Dilleri Sart1”, bu dersin Avrupa'daki dayanaklarindan
bir digeridir. Bu sart, azinlk dillerinin korunmasi ve egitimde etkin bir sekilde kullaniimasi gerektigini
vurgular (Council of Europe, 1992). Tiurkce ve Turk kiltira dersi, Avrupa’daki Turk niifusunun yogun
oldugu bolgelerde bu tiir programlarla Tirkcenin yasatilmasina ve gelistirilmesine katki saglar. Tirkce
ve Tark kaltird dersi, ayrica “Cumhurbagkanhgl 1 Sayili Kararnamesi” ile Milli Egitim Bakanliginin
sorumlulugu altinda yurutilmektedir. Bu kararname, yurt disinda yasayan Tirk vatandaslarinin kiltirel
baglarini siirdirmek ve Tirk dilinin korunmasini saglamak igin 0zel egitim programlarinin
hazirlanmasini ve uygulanmasini hikme baglar (Cumhurbaskanhg Teskilati Hakkinda 1 Sayili
Cumhurbaskanligi Kararnamesi, 2018). Bu kapsamda dersin uygulanmasi icin gerekli kurumsal
koordinasyon ve materyal destegi saglanmaktadir. Sonug olarak, Tirkge ve Tirk kiltara dersi, ulusal
ve uluslararasi gli¢ll bir yasal zemine dayanmaktadir. Bu ders, yurt disinda yasayan Tirk ¢cocuklarinin
dil becerilerini gelistirirken, onlarin kiiltirel kimliklerini gliclendirmeyi ve Tirk toplumu ile baglarini
korumayi hedeflemektedir.

2. Tirkge ve Tiirk kiiltiirii dersinin amaci ve kapsami nedir?

Turkce ve Tirk kiltura dersi, yurt disinda yasayan Tirk cocuklarinin dilsel ve kiltirel baglarini
korumayi ve gliclendirmeyi amaclar. Bu dersin temel hedefi, 6grencilerin Tirkceyi etkili bir sekilde
O0grenmelerini  saglarken ayni zamanda Turk kiltlrinin zenginliklerini tanimalarina ve
icsellestirmelerine imkan sunmaktir. Ders, 06grencilerin milli, manevi ve sosyal degerleri
benimsemelerini saglayarak kulturel kimliklerini glglendirmeyi hedefler. Bu baglamda 6grencilerin
Tirkge dil bilincini gelistirmeleri ve bu dili bilingli, dogru ve etkili bir sekilde kullanmalari 6ncelikli
hedefler arasindadir (MEB, 2009; MEB, 2018; MEB, 2024). Dersin kapsami, dort temel dil becerisini
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirmeye yonelik olarak sekillendirilmistir. Bu beceriler,
seviyelere gore hiyerarsik bir yapida ilerleyerek 6grencilerin dil gelisimini destekler. Tirkge dil
becerilerini artirmakla birlikte, dersin bir diger 6nemli yo6ni, kiltirel baglarin korunmasidir.
Ogrencilerin Turk kiltiirini tanimalar ve bu kiiltiirle diger kiiltiirler arasindaki iliskileri anlamalari
hedeflenmektedir. Geleneksel Tirk oyunlarindan Tirk mutfagina, milli kahramanlardan kultirel
degerlerin evrensel boyutuna kadar genis bir icerik yelpazesi sunulmaktadir (MEB, 2024, Karadag &
Bas, 2019). iki dilli bireylerin egitimine yonelik olarak tasarlanan bu ders, 6grencilerin Tiirkgeyi ana dil
olarak 6grenmelerine katki saglar. Ayni zamanda, 6grencilerin yasadiklari Glkenin diline uyum
saglamalarina destek olur. Bu baglamda ders, hem alici dil becerileri (dinleme ve okuma) hem de Uretici
dil becerilerinin (konusma ve yazma) gelisimini desteklemek iizere hazirlanmistir. Ogrencilerin Tiirkge
sOz varliklarini zenginlestirmelerine yonelik kapsamli iceriklerle hem dil becerileri hem de kiiltirel biling
kazanmalari saglanmaktadir (MEB, 2018; Karadag & Bas, 2019). Konusma ve dinleme becerileri
acisindan, ders kitaplarinin icerikleri bazi seviyelerde yeterli bulunmamaktadir. Tiirkce ve Tlrk kaltiirt
ders kitaplarinda konusma etkinliklerinin kazanimlarla uyumlu oldugu ancak bazi kazanimlarin yogun
islendigi, bazilarinin ise ihmal edildigi gorilmistiir (Serin & Arslan, 2023). Dinleme becerisi
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etkinliklerinde ise, Sekiz seviye kitabinda toplam 166 etkinlik yer almis ancak etkinliklerin temalar
arasinda esit dagilmadigi ve bazi seviyelerde eksiklikler bulundugu ifade edilmistir (Ercan-Glven &
Glrblz-Us, 2020). "Okuma ve yazma becerileri agisindan, ders kitaplarinin igerikleri 6grencilerin
ihtiyaclarini tam anlamiyla karsilamaktan uzaktir. Tugce Polat’in (2022) arastirmasinda, okuma
metinlerinin hedef kazanimlari aktarmakta yetersiz kaldigi ve metinlerin elestirel diisinme ile yaratici
okuma becerilerini yeterince gelistirmedigi belirtilmistir. Ayrica, metinlerde ylizeysel anlam kurmaya
yonelik sorularin agirlikta olmasi, elestirel ve yaratici becerileri destekleme konusunda eksikliklerin
bulundugunu gostermektedir. "Yazma becerisi agisindan ise, "5-8. seviye kitaplarda yazma
etkinliklerinin genellikle kontrolli ve glidimli yazma yontemleriyle sinirh oldugu, yaratici yazma
etkinliklerine yeterince yer verilmedigi gortlmusttr" (Canbolater, 2022). Tirkce ve Tirk kilttrt ders
kitaplarinda yer alan metinler ve etkinliklerde kilttirel 6gelerin kullanim sikliginin seviyelere goére
paralel bir artis gostermedigi belirlenmistir. Ayrica, temalar baglaminda yapilan degerlendirmelerde de
kiiltirel ogelerin sayisal verilerinin seviyelere gore dizenli bir artis gostermedigi tespit edilmistir
(incekara, 2022).

3. Tiirkge ve Tiirk kiiltiiri dersi ne zaman ortaya ¢ikmigtir?

Turkce ve Turk kalttra dersi, yurt disinda yasayan Tiirk cocuklarinin dilsel ve kiiltlirel baglarini
koruma amaciyla olusturulmus 6énemli bir egitim politikasinin sonucudur. Bu dersin temelleri, 1969
yilinda, "Dis Ulkelerdeki Tiirk iscilerinin ilkokul Cagindaki Cocuklari icin Tiirkce, Din Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Dersi Programi" basligiyla atilmistir. ilk program, yurt disindaki Tiirk cocuklarinin Tiirk dilini ve
kiltarini 6grenmelerini desteklemek amaciyla hazirlanmistir (Kuru, 2023). 1980 yilinda, program daha
da gelistirilerek "Tirkge, Sosyal Bilgiler ve Din Bilgisi Programi" adiyla uygulamaya konulmustur. 1986
yilinda, Tirkce ve Turk kaltirl dersi adiyla glincellenmis ve iki dillilik odakh bir yaklasim
benimsenmistir. 2000’li yillarda ise, programin kapsami genisletilmis ve her yas grubuna uygun hale
getirilmistir (Kuru, 2023, Candan, 2022). 2009 ve 2018 vyillarinda, Milli Egitim Bakanhg tarafindan
yayinlanan yeni 6gretim programlari ile bu dersin modern egitim anlayisina uygun hale getirilmesi
saglanmistir. 2009 programinda 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlar 6n
plana cikarken, 2018 programi bireysel farkhliklara ve kiltirlerarasi iletisim becerilerine odaklanmistir
(Giirbliz Us & Ercan Giiven, 2022,). 2024 yili itibariyla, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi,
Tirkiye Ylzyilll Maarif Modeli dogrultusunda yenilenmis ve daha genis bir icerik sunacak sekilde
diizenlenmistir. Bu programin temel hedefi, 6grencilerin Tlrkge dil becerilerini gelistirirken ayni
zamanda Turk kiltirinidn  temel degerlerini  tanimalarini ve bu degerlerle kimliklerini
sekillendirmelerini desteklemektir. Programda, her yas grubuna uygun etkinlikler ve temalar yer
almakta; dil 6grenim sireci, 6grencilerin etkin bir sekilde katilimini saglayacak yodntemlerle
desteklenmektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ise asamali bir yapi igerisinde, artan
zorluk seviyeleriyle 6grencilere sunulmaktadir. Sonug olarak, Tirkce ve Tirk kiltliri dersi, tarihsel
suregte, Turk gogmen topluluklarinin dilsel ve kiltlrel ihtiyaglarini karsilamak amaciyla strekli olarak
gelistirilmis ve glincellenmistir. Bu ders hem Tirk kimliginin korunmasini hem de yurt disinda yasayan
cocuklarin iki dilli ve iki kiiltiirli bireyler olarak yetismelerini destekleyen dnemli bir aragtir.

4. Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersinde 6lgme-degerlendirme nasil yapilmaktadir?

Tirkge ve Tlrk kiltlri dersinde 6lgme ve degerlendirme siireci, 6grencilerin dil becerilerindeki
gelisimlerini desteklemek ve kiiltlirel kazanimlarini 6lgmek amaciyla tasarlanmistir. Programlarin temel
yaklasimi, 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak slirece dayali bir degerlendirme anlayisini
benimsemektir. 2024 Tirkge ve Tirk Kiltiri Dersi Ogretim Programi, "6lcme ve degerlendirme
slrecinin 6grencilerin bireysel farkliliklarini géz 6niinde bulundurarak planlanmasi gerektigini" ifade
etmektedir (MEB, 2024). Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme slreclerindeki bireysel ihtiyaglarini
karsilamayi ve dil becerilerindeki gelisimi izlemeyi amaglamaktadir. 2009 Tirkce ve Turk Kiltlri Dersi
Ogretim Programi, "portfolyo, performans gérevi, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme" gibi
alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanilimasini 6nermektedir (MEB, 2009). Bu yontemler,
ogrencilerin sadece dil becerilerini degil, ayni zamanda 6grenme siireclerine olan aktif katiimlarini da
desteklemektedir. Ancak Karadag ve Bas’in (2019) calismasinda, mevcut 6lcme ve degerlendirme
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yontemlerinin, "farkli dil seviyelerine sahip 6grenciler icin yetersiz oldugu ve o6zellikle birlestirilmis
siniflarda esit bir degerlendirme sireci olusturmakta zorlandigl" belirtilmistir. Bu durum,
O0gretmenlerin alternatif yontemlere daha fazla hakim olmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Tiirkge
ve Turk kalttrt dersinde, dil becerilerinin yani sira kiiltirel farkindaligin da degerlendirilmesi gerektigi
programlarda vurgulanmistir. 2018 Programi, "Turk kiltirine dair bilgi ve farkindaliklari 6lgcen
degerlendirme araglarinin kullanilmasini" 6nermektedir (MEB, 2018). Bu degerlendirme sireci,
ogrencilerin kiltirel kazanimlarini anlamalarini ve bu bilgileri pratikte kullanmalarini saglamayi
amaclamaktadir. Ancak, Karadag ve Bas’in calismasinda, "ders kitaplarinin kiltirel degerlere dair
Olgme araglarinin yetersiz oldugu" belirtilmis ve bu alanda daha kapsamli ¢calismalar yapilmasi gerektigi
vurgulanmistir (Karadag & Bas, 2019). 2024 Programi, 6lgme ve degerlendirme sirecinde "geri bildirim
mekanizmalarinin 6grenme sirecine katki saglayacak sekilde yapilandirilmasi gerektigini" ifade
etmektedir (MEB, 2024). Bu mekanizma, 6grencilerin gliclii yonlerini anlamalarina ve eksikliklerini fark
ederek gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Turkce ve Turk kiltlrt dersi, 6lgme ve degerlendirme
sureglerinde siire¢ odakl, bireysel farkliliklari gbzeten ve alternatif yontemlerle zenginlestirilmis bir
yaklasimi benimsemektedir. Ancak, uygulama asamasinda karsilasilan zorluklar ve bazi eksiklikler, bu
slireclerin etkinligini azaltabilmektedir. Dersin dil ve kiiltlirel kazanimlari birlikte degerlendirme hedefi,
ogrencilerin anadil becerilerini glglendirirken kiilttrel kimliklerini de pekistirmelerini saglamaktadir.
Bu baglamda, mevcut sireglerin daha islevsel hale getirilmesi i¢cin 6gretmenlerin egitimlerinin
artirilmasi ve degerlendirme araclarinin giincellenmesi gerektigi goriilmektedir.

5. Tiirkge ve Tiirk kiltirii dersi hangi iilkelerde okutulmaktadir?

Turkge ve Tirk kultiiri dersi, yurt disinda yasayan Turk cocuklarinin dil becerilerini gelistirmek
ve kdltlirel baglarini korumak amaciyla Milli Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan cesitli tlkelerde
ylratilmektedir. MEB'in dogrudan 6gretmen gorevlendirdigi Glkeler, Tirkiye ile is birligi anlasmalari
cercevesinde bu derslerin dizenli bir sekilde uygulanmasini saglamaktadir. Bunun yani sira, baz
Ulkelerde bu dersler yerel inisiyatifler ve topluluklarin ¢cabalariyla desteklenmektedir. Almanya, Tirkce
ve Tirk Kiltlrd dersinin en kapsamh sekilde uygulandigi tlkelerin basinda gelmektedir. Bu ders,
Almanya’da yasayan Turk cocuklarinin ana dil becerilerini gelistirmeleri ve klltirel baglarini korumalari
amaciyla Milll Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan gorevlendirilen 6gretmenler araciligiyla
yaratilmektedir. Dersler genellikle okul saatleri disinda veya hafta sonlarinda gerceklestirilmektedir.
"Tlrkce ve Turk kaltirt dersleri, yillik program cergevesinde planlanmakta ve 6grencilere dil
becerilerinin yani sira tarih, cografya, edebiyat ve kultlrel degerler 6gretilmektedir" (Demir, 2010).
Bunun yani sira, derslere olan 6grenci ve veli ilgisinin azhigi 6nemli bir sorun olarak karsimiza
ctkmaktadir. Cakir ve Yildiz (2016), Almanya’daki Tiirkge 6gretmenlerinin velilerin derse ilgisizligi ve
okul yonetimlerinin destekleyici bir tutum sergilememesi gibi sorunlarla karsilastigini ifade etmistir.
Almanya’da Tiirk¢e ve Tirk Kiltirl derslerinin resmi egitim sistemine entegre edilmesi konusunda
cesitli cabalar bulunmaktadir. Ancak, dersler genellikle resmi mifredatin bir par¢asi olmaktan ziyade
ek bir etkinlik olarak sunulmaktadir. "Tlirk¢e derslerinin Alman egitim sisteminde se¢meli ders
statisline getirilmesi gerektigi" siklikla vurgulanmaktadir (Cevirme, 2012). Almanya’da Tirkge ve Tirk
kiltird dersleri hem bireysel hem de toplumsal diizeyde 6nemli bir islev Ustlenmektedir. Ancak,
derslerin daha etkili hale getirilebilmesi icin materyal eksikliklerinin giderilmesi, 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerine yonelik desteklerin artirilmasi ve derslerin yerel egitim sistemine entegrasyonunun
glclendirilmesi gerekmektedir. Turkce ve Tirk kiltliri derslerinin devamliligini saglamak ve etkisini
artirmak icin hem Tirkiye hem de Almanya taraflarinin is birligini derinlestirmesi gerekmektedir
(Demir, 2010). Fransa’da Tirkce dersleri, 1978 yilinda Tiirkiye ile Fransa arasinda yapilan karsilikl
anlasmalarla baslatilmistir. Bu dersler, Tirkge dilini 6gretmek ve Tirk kiltiirel degerlerini korumak
amaciyla ilk kez ELCO (Enseignement des Langues et Cultures d’Origine) programi kapsaminda
uygulanmistir. Programin yasal dayanaklari, 25 Temmuz 1978 tarihli gocmen c¢ocuklarinin egitim
diizenlemelerine iliskin genelge ve 22 Eylil 1978 tarihli Tiirk cocuklarinin ana dillerini ve kiltirlerini
o0grenmelerine yonelik genelgedir. Bu dogrultuda, Millt Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan génderilen
ogretmenler, ilkokul seviyesinden itibaren ders vermeye baslamistir. (Ari, 2015, Erylrik, 2023) 1994
yilinda, Fransiz Egitim Bakanhgi'nin karariyla Tirkge dersleri, liselerde ikinci ve Uglincli yabanci dil
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statlsline alinmistir. Bu gelisme, Tirkg¢e’'nin sadece kiiltlrel degil, ayni zamanda akademik bir arag
olarak da taninmasini saglamistir. Bu dersler, lise bitirme sinavi olan Bakalorya’ya etki ederek
Ogrencilerin basari notlarina katki saglamistir. Ancak bu derslerin uygulanabilirligi, genellikle Turk
nidfusunun yogun oldugu Paris, Strasbourg ve Grenoble gibi bolgelerle sinirli kalmistir (Ari, 2015
Erylrik, 2023) 2016 yil itibariyla, ELCO programi yerini Uluslararasi Yabanci Diller Egitimi (EILE)
programina birakmistir. EILE programi kapsaminda, Turkce dersleri ilkokul ikinci siniftan itibaren
secmeli ders olarak sunulmustur. (Erylrik, 2023) Tirkce ve Turk kiltird dersleri, cogunlukla okul
saatleri disinda ya da hafta sonlari diizenlenmektedir. Bu derslerde 6grencilerin dil bilgisi 6grenimi,
okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesi ve kultlrel degerlerin tanitilmasi amaglanmaktadir. Ancak,
slrecin isleyisinde velilerin sinirli katilimi ve 6gretim materyallerinin yetersizligi gibi zorluklarla
karsilasilmaktadir. TGm bu engellere ragmen, derslerin, Tiirk 6grencilerin anadillerini koruyabilmeleri
ve kiiltdrel kimliklerini gelistirebilmeleri agisindan kritik bir rol oynadigi gortlmektedir. Belgika’da
Tiirkce ve Turk kiltiirt derslerinin verilmesi, 1985 yilinda Tiirkiye ile Belgika arasinda imzalanan Kultlr
Anlagmasi ile baglamistir. Bu anlasma gercevesinde Belgika Fransiz Toplumu Egitim Bakanligi ile Tiirkiye
Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligl arasinda “Ana dil ve Kiltiir Dersi ile Oz Kiltiiriinii Tanima Dersi
Ogretim Programinin Diizenlenmesi Ortaklik Antlasmasi” yapilmistir. Bu programin amaci, gégmen
cocuklarin kendi kiiltirlerini 6grenirken bulunduklari Glkeye uyum saglamalarina yardimci olmaktir
(Kizilmese, 2020). Baslangicta dersler, Valon ve Flaman bolgelerinde okul saatleri iginde diizenlenmis,
ancak Flaman bolgesindeki Turkce dersleri 2015-2016 egitim 6gretim yilinin sonunda sonlandiriimistir.
Flaman bolgesinde bu tarihten sonra dersler génulli dernekler tarafindan dizenlenmistir (Kizilmese,
2020). Valon bolgesinde ise Turkge dersleri, Tirkiye’den gonderilen 6gretmenler tarafindan verilmeye
devam etmektedir. Bu dersler genellikle okul saatleri disinda diizenlenmekte olup, haftalik 2 ila 3 saat
arasinda degismektedir. Programin amaci, Tirk cocuklarinin dil becerilerini gelistirmek ve kdltiirel
baglarini korumaktir (Kizilmese, 2020). Bununla birlikte, Tirkce ve Tirk kaltiri derslerinin
uygulamasinda bazi sorunlar da mevcuttur. Bu sorunlar arasinda, velilerin ilgisizligi, materyal eksikligi
ve resmi miifredata entegrasyon eksikligi sayilabilir. Ozellikle Flaman bélgesinde derslerin resmi egitim
sisteminden cikarilmasi, bu derslerin etkinligini ve sirekliligini olumsuz yonde etkilemistir (Kizilmese,
2020). isvicre’de Tiirkce dersleri, 1977 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi ile isvicre
Kanton Egitim Bakanlari Konferansi arasinda yapilan gértismeler sonucunda baslatilmistir (Kayir, 2018).
isvicre’de Tiirkce ve Tirk kiltiiri dersleri genellikle okul saatlerinden sonra veya hafta sonlarinda
diizenlenmektedir. Bu dersler icin isvicre okullarinin siniflari tahsis edilmektedir. Haftalik ders saatleri
2 ila 4 saat arasinda degismekte olup, dil bilgisi, Turk tarihi, cografyasi, din kiltiri ve ahlak bilgisi gibi
konular islenmektedir (Kayir, 2018). Tirkce ve Turk kiilttri derslerine katilim, velilerin taleplerine ve
ogrencilerin devam durumuna baghdir. En az 10 velinin basvurmasi durumunda bir Tirk okulu
acilmakta ve dersler diizenlenmektedir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan gerekli gortilen yerlerde rapor
hazirlanarak misavirliklere basvuru yapilmaktadir. lisvicre Egitim Mdsavirligi, bu talepleri
degerlendirerek Kanton Egitim Middrliklerine gerekli diizenlemeler igin yazilar gondermektedir
(Kayir, 2018). isvigre’de Tiirkce egitimi, velilerin diisiik ilgisi ve uygun materyal eksikligi gibi sorunlarla
karsi karsiyadir. Ayrica, 6grenci sayisinin belirli bir seviyenin altina diismesi durumunda derslerin iptali
s6z konusu olabilmektedir. Bunun yaninda, Tiirkge derslerinin isvicre karnelerine islenmemesi, 6grenci
motivasyonunu olumsuz yénde etkilemektedir (Kayir, 2018). ingiltere’de Tiirkge ve Tirk Kiltiri
dersleri, cogunlukla cami, dernek, vakif gibi ¢esitli kuruluslarin biinyesinde ya da okullarda bulunan
uygun alanlarda yapilmaktadir. Ancak, derslerin dizenlendigi bu mekanlar sabit olmayip sik¢a
degiskenlik gostermektedir. Bu nedenle hem 6gretmen hem de 6grenci gruplar diizenli ve kalic
degildir. Ogrenci gruplarinin biyikligi (g ila yirmi arasinda degismekte, ayni sinif icerisinde yas ve
Tirkce bilgi seviyesi acisindan birbirinden ¢ok farkli 6grenciler bir arada egitim gérmektedir. Bu durum,
ogrencilerin seviyelerine uygun gruplarin olusturulmasini zorlastirarak, derslerin verimini diisirmekte
ve O0gretim silrecini gliclestirmektedir. Ayrica derslerde kullanilan materyaller ve 6gretim yontemleri
konusunda standart bir uygulama olmayip, bu konular bilyik 6l¢lide 6gretmenin kendi tercihlerine
birakilmistir. Tim bu faktérler, ingiltere’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin genel etkinligini olumsuz
olarak etkilemektedir (Baskin & Toyran, 2021). Tiirkce, Bati Avrupa’da 5 milyondan fazla kisi tarafindan
konusulan en bulylk azinlik dillerinden biridir. Ancak bu genis kitleye ragmen, Avrupa Ulkelerinde
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Turkce egitimi genellikle sistematik bir destekten yoksundur. Gé¢men dillerine iliskin politikalar ve
uygulamalar (lkelere gore degisiklik gostermektedir. Avrupa Birligi'nin azinlik haklari ilkeleri
kapsaminda gocmen dillerine destek saglanmasi gerekirken, ¢cogu durumda bu haklarin yeterince
uygulanmadigl gozlemlenmistir (Yagmur, 2006). Hollanda’da 2004 vyilinda alinan bir kararla
ilkokullardaki anadili dersleri kaldirilmis ve bu durum azinhk dillerine yonelik destegin azalmasina
neden olmustur (Yagmur, 2006). Danimarka ve Norveg gibi tlkelerde gocmen dillerinin egitimi blyuk
olciide kaldirilmistir (Yagmur 2006). isve¢’te de durum, Danimarka ve Norveg’ten farkl degildir. Bati
Avrupa’da Tirkge egitimi bircok yapisal sorunla karsi karsiyadir. En dnemli sorunlar arasinda materyal
eksikligi, nitelikli 6gretmen yetersizligi ve ebeveyn ilgisizligi sayilmaktadir. Durumu, Yagmur (2006), su
ifadelerle vurgular: Derslerin verildigi fiziksel kosullar cogu zaman sinif olarak kullanilmayan merdiven
alti, 6gretmenler odasinin bir késesi ve bunun gibi derslik niteligi olmayan mekanlar olmustur.

6. Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerini kimler okutmaktadir?

Tirkce ve Turk kaltlrt derslerini, yurt disinda Bakanliklararasi Ortak Kiltir Komisyonu’nun
belirledigi esaslar ve kurallar cercevesinde goérevlendirilen 0Ogretmenler vyiritmektedir. Bu
ogretmenler, yalnizca Turkge dilini degil, Tlrk kiltlrin(, tarihini ve cografyasini da tanitmakla sorumlu
olmakta ve genellikle Avrupa (Ulkelerinde yasayan Tirk topluluklarina hizmet sunmaktadir.
Gorevlendirme sirecleri ve gorev kapsamlari detayli dizenlemelere dayanmaktadir. Gérevlendirilecek
ogretmenler, Turk dili ve edebiyati, Tirkce, cagdas Tiirk lehcgeleri, yabanci diller gibi alanlarda lisans
egitimi almis olmali ve en az 5 yillik mesleki tecriibeye sahip bulunmalidir. Gérevlerini yapmalarina
engel bir saglik veya disiplin sorunu olmamali ve mesleki yeterlilik ile temsil yetenegi sinavlarinda
basarili olmalidirlar. Se¢im siireglerinde, 6gretmenlerin hem mesleki bilgi birikimleri hem de yurt
disinda gorev yapma kosullarina uyum saglayabilecek yeterlilikleri degerlendirilir (BAOOK, 2003).
Gorevlendirme siireleri baslangicta bir yil ile sinirlandirilmis olup, 6gretmenin basarisi ve bulundugu
Ulkenin kosullarina bagli olarak her defasinda bir yili asmamak tzere toplamda 4 yil daha uzatilabilir.
Boylece, bir 6gretmen yurt disinda en fazla 5 yil stireyle gérev yapabilir. Gérevi tamamladiktan sonra,
yurt icindeki gérevine donen bir 6gretmen, 2 yil siireyle yurt icinde ¢alistiktan sonra tekrar basvurabilir
ve en fazla iki kez yurt disinda gorevlendirilebilir (BAOOK, 2003). Yurt disinda goérevilendirilen
ogretmenler, yalnizca bir okulda degil, birden fazla okulda gorev alabilirler. Derslerin icerigi Tilrkge
ogretimiyle sinirl kalmaz; tarih, cografya ve kiiltiir dersleri de bu kapsamda yer alir. Ogretmenler, Tiirk
dili ve kiltirinld tanitmanin yani sira, Tadrk toplumunun degerlerini koruma, kiltirel baglan
giclendirme ve velilerle etkin iletisim kurma gibi ek sorumluluklar da Ustlenir. Ayrica, 6grencilerin
istatistiklerinin tutulmasi ve derslere katiimlarinin artiriilmasi gibi yonetimsel gorevler de
Ogretmenlerin rolindn bir pargasidir (Sen & Burgul Adigizel, 2018). Gorevlendirme siirecinde,
O0gretmenlerin kendi branslarinda uzman olmalari beklenmekle birlikte, Tirk dili ve edebiyati veya
Tirkce 6gretimi disinda ingilizce, Almanca gibi branglardan da dgretmenler gérevlendirilebilir. Bu
durum, Ozellikle Avrupa Ulkelerindeki Tirk topluluklarinin ihtiyaglarinin  gesitliliginden
kaynaklanmaktadir (Sen & Burgul Adigiizel, 2018). Gérevi basariyla tamamlayan bir 6gretmen, iki yil
Tirkiye’de galistiktan sonra yeniden yurt disinda gorevlendirilebilir. Ancak, ayni kisi yalnizca iki kez yurt
disinda goérev alabilir. Gorev sliresi sonunda basarisiz bulunan, disiplinsizlik nedeniyle gérevden alinan
veya yurt disi gbrevine engel bir durumu ortaya ¢ikan kisiler yeniden gérevlendiriimez (BAOOK, 2003).
Tiirkce ve Tirk klltlrd derslerini yurt disinda okutan 6gretmenler, yalnizca dil 6gretmekle kalmaz, ayni
zamanda Tirk kaltlrinG tanitmak, kiltirel baglar gliclendirmek ve Tirkiye'yi temsil etmek gibi 6nemli
bir misyonu da Ustlenirler. Bu 6gretmenler, farkli kiltirel ortamlarda calisarak kisisel ve mesleki
gelisimlerini artirma firsati bulurken, Tilrk topluluklariyla kurduklari baglar sayesinde dilin ve kiiltirin
korunmasina biiytk katkilar sunarlar. Gérevlendirme siirecindeki bu detayl diizenlemeler, yurt disinda
yasayan Tirk toplumlarinin kiltirel kimliginin korunmasi agisindan buyiik bir &neme sahiptir.

Sonug ve Oneriler
iki dillilik, bireylerin hem ana dillerinde hem de ikinci dillerinde yetkinlik kazanmalarina olanak
tanir. Ancak bu avantajin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin ana dilin gliclii bir temel olusturmasi
gerekmektedir. Muhammet Kocak (2012), Almanya’daki dordiinci kusak Tirk cocuklari Gzerinde
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yaptigl arastirmada, ana dilin kaybinin bireylerin kimlik aidiyetlerini ve akademik basarilarini olumsuz
etkiledigini vurgulamaktadir. Bu bulgu, Tirk cocuklarinin kiltirel ve dilsel kimliklerinin korunmasinin
Onemini ortaya koymaktadir.

Yurt disinda yasayan Tiirk cocuklari icin hazirlanan egitim materyallerinin; ¢ocuklarin yasadigi
sosyal ve kiltlrel cevreyi gbz ardi etmesi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmamasi ve
yeterince ilgi cekici icerik sunmamasi, Tirkce ve Turk kultlri derslerinin etkililigini dnemli 6lclide
zayiflatmaktadir. Irmak (2016), Belgika’daki Tirkce ders materyallerinin 6grenci seviyelerine uygun
olmadigini ve materyallerin yetersizliginin 6grencilerin ilgisini azalttigini ifade etmektedir.

Ailelerin, cocuklarinin dil gelisim sireclerinde oynadigi kritik rol, birden fazla calismada
vurgulanmistir. Gurbiz (2024), ailelerin evde Tirkge kullanimini tesvik etmemesinin, ¢ocuklarin dil
becerilerini ve kiltirel aidiyetlerini zayiflattigini belirtmektedir. Niyazi Can ve Mustafa Can (2009),
ailelerin egitime aktif katiliminin hem Tiirkce 6greniminde hem de akademik basarida belirgin bir fark
yarattigini gostermektedir.

iki dillilik, bireylere bilissel esneklik ve kiiltiirel farkindalik kazandirabilir. Ancak bu durum, ana
dilde yeterlilik saglanamadiginda yari dillilik ve asimilasyon riskini beraberinde getirebilir. Ozgiizel
(2013), iki dilliligin bireylerin ekonomik ve sosyal uyumlarinda olumlu etkiler yarattigini ifade ederken,
sistematik destek ve bilingli politikalarin gerekliligini vurgulamaktadir.

Ana dilde yeterlilik saglanamamasi durumunda yari dillilik (her iki dilde de yetersizlik) gibi
sorunlar ortaya cikabilmektedir. Mustafa Cakir (2002), Almanya’da Tirk cocuklarinin aile destegi
olmadan ana dilde geride kaldigini ve bunun akademik performanslarina dogrudan zarar verdigini ifade
etmektedir.

Kiltdrlerarasi iletisim ve entegrasyon siireclerinde dil ve kiltiir dengesi kritik bir rol
oynamaktadir. Seyfi Ozgiizel (2013), iki dilliligin bireylerin sosyal uyum ve ekonomik basarilarinda
avantaj sagladigini ancak bu sirecin dogru egitim politikalariyla desteklenmesi gerektigini ifade
etmektedir. Yanhs yapilandiriimis politikalarin, 6zellikle asimilasyon riskini artirdigi belirtilmistir.
Tirkce derslerinin genellikle ders disi saatlerde veya uygun olmayan fiziksel ortamlarda verilmesi,
verimliligi azaltmaktadir. Can ve Can (2009), uygun mekan ve dizenli saatlerde yapilan derslerin
O0grenci motivasyonunu artirdigini vurgulamaktadir.

Turkce ve Turk kiltird derslerinin, yurt disinda yasayan Tirk cocuklari icin yalnizca bir dil
O0grenim araci degil, ayni zamanda kimlik ve kiltirel baglarini gliclendiren bir platform oldugu agiktir.
Ancak bu derslerin etkinligi, mevcut uygulamalarda goérilen bazi eksiklikler nedeniyle tam anlamiyla
saglanamamaktadir. Bu derslerin daha etkili hale gelmesi icin ¢ok yonli ve bitinsel yaklasimlar
gelistirilmesi gereklidir.

Glnlimuzde dijital teknolojiler, egitimin vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. Tirkge
derslerinde, 6grenci katihmini artirmak ve 6grenmeyi eglenceli hale getirmek igin etkilesimli mobil
uygulamalar ve dijital kiitiiphaneler kullanilabilir. Ornegin, égrencilerin oyunlar oynayarak kelime
hazinelerini gelistirebilecegi mobil uygulamalar, 6grenme sirecini daha cazip hale getirebilir. Bunun
yani sira, sanal gerceklik (VR) uygulamalariyla 6grenciler Tirkiye’nin tarihi mekanlarini kesfedebilir ve
kiltirel mirasi deneyimleyebilir.

Ders materyallerinin, 6grencilerin yasadig (ilkenin sosyal ve kiltiirel baglamlarina uyarlanmasi
gereklidir. Tarkge ve Tiark kiltiri dersleri, yerel kiltirle bagdasan ornekler ve karsilastirmalar
icermelidir. Bu, c¢ocuklarin Tirk kaltirinid anlamalarini kolaylastirirken yasadiklari topluma
entegrasyonlarini da destekleyecektir. Ayrica, ders kitaplari 6grencilerin yas gruplarina ve dil
seviyelerine gore sadelestirilmeli ve daha cekici hale getirilmelidir.

Dil 6grenimi, yalnizca sinif ici teorik bilgilerle sinirli kalmamalidir. Tiirkce dersleri, sosyal ve
uygulamali etkinliklerle desteklenmelidir. Geleneksel Tiirk yemeklerini yapmayi 6greten atolyeler, halk
oyunlari gibi kiltlrel etkinlikler ve hikaye anlatma oturumlari, 6grencilerin hem dil becerilerini
gelistirmelerine hem de kiiltiirel baglarini gliclendirmelerine olanak saglar. Ayrica, Tlrkce dil kamplari
ve kilturel geziler dlizenlenerek 6grencilerin dil pratigi yapmalari tesvik edilebilir.

Aileler, cocuklarin dil 6grenme siireclerinde kritik bir rol oynar. Bu nedenle, ebeveynlere
yonelik dil ve kiltir egitimi seminerleri dizenlenmelidir. Ailelerin evde Tirkce konusmayi tesvik



etmeleriicin rehberlik saglanmali ve Tiirkce 6gretiminin dnemine dair farkindalik artiriimaldir. Kiltlrel
etkinlik glinleri diizenleyerek ailelerin de bu siirece katilmasi saglanabilir.

Ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmak icin édiillendirme mekanizmalari gelistirilmelidir. Ornegin,
basari gosteren ogrencilere dijital rozetler, sertifikalar veya sembolik édiller verilerek motivasyon
artirilabilir. Ayrica, uluslararasi Tiirkce dil yarismalari diizenlenerek 6grencilerin rekabet ortaminda
kendilerini gelistirmelerine olanak saglanabilir.

Turkiye’deki 6grencilerle mektup arkadashgl programlari veya cevrimici sohbet oturumlari
diizenlenebilir. Boylece, 6grenciler hem dil pratigi yapabilir hem de kiiltiirel baglarini gliclendirebilir.
Ayrica, kisa sireli degisim programlariyla 6grencilerin Turkiye'yi ziyaret etmeleri saglanarak gergek
yasam deneyimleri kazanmalarina yardimci olunabilir.

Sonuc olarak, Tirk¢e ve Turk kalttird derslerinin etkinligini artirmak icin dijital araclar,
uygulamali 6grenme, yerellestirilmis icerikler ve aile destegi gibi cok yonli stratejiler benimsenmelidir.
Bu yaklasimlar, 6grencilerin yalnizca dil becerilerini degil, ayni zamanda kiiltiirel baglarini da
glclendirecektir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale, tek yazarli bir calisma olup tlim arastirma siireci — konu belirleme, literatir tarama,
veri toplama, analiz, yazim ve son okuma-yazar tarafindan tek basina gerceklestirilmistir.

Cikar Catismasi
Yazar, bu calisma kapsaminda herhangi bir kisi veya kurumla c¢ikar ¢atismasina yol acabilecek
mali, akademik ya da ticari bir iliskisinin bulunmadigini beyan eder.
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Extended Abstract
Introduction

World War Il devastated much of Europe's infrastructure and resulted in millions of deaths.
The destruction wrought by the war severely destabilized the economic balances of European
countries. Due to the significant loss of human resources on various fronts, many European countries,
notably Germany, became unable to sustain their economies with their existing populations. These
conditions necessitated recruiting foreign labor. Beginning in the 1960s, agreements made with Turkey
initiated waves of labor migration primarily to Germany and other European nations (Acar, 2022).

Initially referred to as "guest workers," Turks eventually transitioned to permanent immigrant
status (Oguz, 2024). This transformation evolved from purely economic migration into a complex
phenomenon with significant social and cultural implications. In the process of adapting to new
environments, preserving Turkish language and cultural values became crucial needs for immigrant
communities. Language and culture extend beyond mere communication tools; they function
significantly in constructing individual identities and strengthening social belonging.

As the Turkish population abroad grew, the Turkish Ministry of National Education (MEB)
launched various initiatives aimed at the education of Turkish children living abroad. The primary
objective of these initiatives was to reinforce the language and cultural ties of Turkish citizens, ensuring
that new generations maintain their connection with Turkey. Within this scope, educational programs
under the name "Turkish Language and Turkish Culture Course" were developed and implemented.
The course aims to enable Turkish children to receive education in their native language and internalize
their cultural values.

Research on the Turkish Language and Turkish Culture Course underscores its positive impact
on children’s language development and preservation of cultural ties. Studies conducted particularly
in countries such as Germany, Belgium, and France highlight the significance of Turkish education on
individuals’ identity development. Yildiz et al. (2020) state that in Germany, Turkish language and
culture courses serve as an essential tool for developing children's language skills and maintaining their
connections with Turkey. Solmaz (2019) also emphasizes that in Belgium, this course reinforces social
belonging by imparting Turkish culture within a multicultural context.

Further research in this field has concentrated on the difficulties encountered during the
implementation of the course and proposed solutions to these problems. Celik and Gilci (2016)
analyzed teachers’ perspectives on textbooks used abroad, identifying material shortages and
recommending improvements to enhance the course’s effectiveness. Bastug and Kara (2018) explored
family perspectives on mother tongue education for bilingual Turkish children, highlighting the role of
education in strengthening family bonds.

In conclusion, Turkish language and culture courses play a critical role in ensuring the
sustainability of language and culture for Turkish communities abroad. The course not only supports
individuals in learning their native language but also fosters their cultural affiliation. Thus, research
and practices aimed at improving this course significantly contribute at both individual and societal
levels.

Method

This study is conducted based on the descriptive research method. Descriptive research is a
method employed to describe and explain a current or past situation as it exists in detail. This approach
aims to understand the structures, functions, and relationships of events and phenomena and is
frequently preferred in social sciences to clarify existing conditions and their functionality (Okumus,
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2022). Inthis context, the research aims to describe in detail the structure, objectives, scope, functions,
and historical development of the Turkish Language and Turkish Culture Course.

In this research, document analysis is used to examine and analyze documents related to the
Turkish Language and Turkish Culture Course. Document analysis is a method designed to
systematically collect, classify, and derive meaningful conclusions from existing written materials.
Frequently utilized in social sciences, especially in situations requiring the analysis of written materials,
this method offers researchers an opportunity for in-depth data examination (Okumus, 2022). In this
context, the document analysis method aims to enhance the reliability and comprehensiveness of the
study, ensuring a detailed exploration of the research topic (Okumus, 2022).

Result and Discussion

Bilingualism allows individuals to become proficient in both their native language and a second
language. However, for this advantage to be effectively utilized, a strong foundation in the native
language is necessary. Muhammet Kogak (2012), in his study on fourth-generation Turkish children in
Germany, highlights that loss of the native language negatively affects individuals' identity affiliations
and academic achievements. This finding underscores the importance of preserving the cultural and
linguistic identities of Turkish children.

Educational materials prepared for Turkish children living abroad often overlook the social and
cultural contexts in which these children live, do not match their readiness levels, and fail to provide
sufficiently engaging content, significantly weakening the effectiveness of Turkish language and culture
courses. Irmak (2016) notes that Turkish language materials in Belgium are not aligned with students'
proficiency levels, and the inadequacy of these materials reduces student interest.

Several studies emphasize the critical role families play in their children's language development
processes. Glrbiz (2024) points out that families' failure to encourage Turkish usage at home weakens
children's language skills and cultural affiliations. Similarly, Niyazi Can and Mustafa Can (2009)
demonstrate that active family involvement in education significantly affects both Turkish language
learning and academic success.

Bilingualism can provide individuals with cognitive flexibility and cultural awareness, but when
proficiency in the native language is insufficient, it carries risks of semi-lingualism and assimilation.
Ozgiizel (2013) emphasizes that while bilingualism positively impacts individuals' economic and social
integration, systematic support and conscious policy-making are necessary.

Failure to achieve proficiency in the native language can lead to issues like semi-lingualism
(inadequacy in both languages). Mustafa Cakir (2002) indicates that Turkish children in Germany,
without family support, often lag behind in their native language, directly impacting their academic
performance negatively.

The balance of language and culture plays a critical role in intercultural communication and
integration processes. Seyfi Ozgiizel (2013) argues that bilingualism provides advantages in social
integration and economic success, but emphasizes the need for proper educational policies to support
this process. Poorly structured policies increase assimilation risks.

Turkish language courses are often held outside regular school hours or in inappropriate physical
environments, reducing their effectiveness. Can and Can (2009) highlight that classes conducted in
suitable environments and at regular times increase student motivation.

It is evident that Turkish language and culture courses serve not only as tools for language
learning but also as platforms for strengthening identity and cultural ties for Turkish children living
abroad. However, their effectiveness is limited due to several existing implementation gaps. Therefore,
comprehensive and holistic approaches are necessary to enhance the effectiveness of these courses.

Today, digital technologies have become an integral part of education. Interactive mobile apps
and digital libraries can be employed in Turkish courses to increase student participation and make
learning enjoyable. For instance, mobile apps that enable students to expand their vocabulary through
games can make the learning process more engaging. Additionally, virtual reality (VR) applications can
help students explore historical Turkish landmarks and experience cultural heritage.
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Course materials should be adapted to the social and cultural contexts of the countries where
students reside. Turkish language and culture courses should include examples and comparisons that
align with local cultures, thereby helping children understand Turkish culture while facilitating their
integration into local society. Moreover, textbooks should be simplified and made more appealing
according to students' age groups and language levels.

Language education should extend beyond theoretical classroom learning. Turkish courses
should be enriched with social and practical activities, such as workshops teaching traditional Turkish
cuisine, cultural activities like folk dances, and storytelling sessions, providing students opportunities
to enhance language skills and strengthen cultural ties. Additionally, Turkish language camps and
cultural trips could be organized to encourage students to practice their language skills.

Families play a critical role in children’s language learning processes. Therefore, seminars on
language and cultural education for parents should be organized. Guidance should be provided to
encourage families to speak Turkish at home, raising awareness about the importance of Turkish
education. Cultural event days could also be arranged to involve families actively in the process.

Reward mechanisms should be developed to enhance student interest in the course. Digital
badges, certificates, or symbolic awards could be given to successful students to boost motivation.
Additionally, international Turkish language competitions can encourage students to develop
themselves in competitive environments.

Programs such as pen-pal exchanges or online chat sessions with students in Turkey can be
organized. Thus, students can practice their language skills and reinforce their cultural connections.
Additionally, short-term exchange programs enabling students to visit Turkey can provide authentic
life experiences.

In conclusion, multidimensional strategies including digital tools, practical learning methods,
localized content, and family support should be adopted to enhance the effectiveness of Turkish
language and culture courses. These approaches will strengthen not only students' language skills but
also their cultural connections.
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Dijital Cagin Golgesinde Konusmak: Yeni Tiirk¢e Programi Konugsma Kazanimlarinda Medya
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Oz

Calisma, dijital cagin etkisiyle degisen iletisim bigimlerinin, Turkiye Ydzyih Maarif Modeli
kapsaminda 2024 Ortaokul Tirkce Dersi Ogretim Programi'nda konusma becerilerine nasil
yansidigini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi
yontemiyle yiritllen arastirmada, programda yer alan konusma kazanimlari medya, teknoloji ve
dijitallesme temalari agisindan degerlendirilmis; onceki vyillara ait 6gretim programlariyla
karsilastirmali analizler yapilmistir. Bulgular, programin dijital icerik Uretimi, sosyal medya
kullanimi, cevrim igi iletisim gibi cagdas kavramlara kismen yer verdigini ancak bu kavramlarin
konusma beceri alaninda sinirli ve pargali bicimde ele alindigini ortaya koymustur. Ozellikle dijital
¢agin gerektirdigi etkilesim temelli, Gretim odakli ve ¢oklu ortam destekli s6zIi iletisim becerilerinin
kazanimlara sistematik bicimde yansitiimadigi belirlenmistir. Sonug olarak, 2024 programinin
konusma becerileri agisindan dijitallesme ile bittinlesik, ok boyutlu ve islevsel bir yaklasimi heniiz
tam olarak benimsemedigi goérilmektedir. Bu baglamda, dijital konusma pratiklerini iceren
kapsaml kazanimlarin gelistirilmesi ve bu kazanimlari destekleyecek 6gretim ve degerlendirme
stratejilerinin program butininde yapilandiriimasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce 6gretimi, konusma becerisi, dijital ¢ag, medya, teknoloji, 6gretim
programi, Maarif Modeli

Speaking in the Shadow of the Digital Age: Is There a Media and Technology Trace in
the Speaking Outcomes of the New Turkish Program?

Abstract

The study aims to examine how the transformations in communication practices brought about by
the digital age are reflected in the speaking skills component of the 2024 Turkish Language
Curriculum for Secondary Schools, developed within the scope of the Turkiye Ylzyili Maarif Model.
Employing document analysis as one of the qualitative research methods, the study evaluates the
speaking outcomes in the curriculum in terms of media, technology, and digitalization, and
compares them with previous curricula. Findings reveal that while the curriculum partially
incorporates contemporary concepts such as digital content creation, social media use, and online
communication, these elements are addressed in a limited and fragmented manner within the
domain of speaking skills. In particular, it is observed that interactive, production-oriented, and
multimedia-supported verbal communication competencies required by the digital age are not
systematically integrated into the learning outcomes. Consequently, the study concludes that the
2024 curriculum does not yet fully adopt a multidimensional, functional approach that integrates
speaking skills with digitalization. In this context, it is recommended that more comprehensive
learning outcomes be developed to reflect digital speaking practices, and that teaching and
assessment strategies be restructured accordingly throughout the curriculum.

**Ogretmen, MEB, Konya, hll.svI95@gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0000-1894-4286
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Giris

Tirkce Ogretimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile dil bilgisi Uzerine
yapilandiriimis bir 6gretim bigimidir. Tlrkgenin egitimi ve 6gretimi slirecinde 6ncill amag dort temel dil
becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve gelistirilmesidir. Tlrkce Ogretimi sadece dil yapilarini
benimsetmeye yonelik bir yaklasimdan ibaret degildir. En temel becerilerden dinleme / izleme, okuma,
konusma, yazma becerilerini gelistirmeyi amaglarken, dili kullanan toplumun kdltiirel aktarimini
nesiller boyu aktarma gorevini de dolayh bir bicimde yine dil yerine getirir (Temizytrek & Gir, 2021;
Kbger, 2024).

Teknolojik gelismeler, bireylerin iletisim bigimlerini ve dil kullanimini dénistiirmektedir.
GUnUmuz yasaminda dijitallesme ile teknolojik gelismeler, dilin yapisi, dilin kullanimi ve dilin 6grenilme
bicimleri tizerinde yogun ve kalici etkiler yaratmaktadir. Teknoloji, dilin sadece bir iletisim araci olmanin
dtesinde, kiltiirel ve bilissel bir olgu olarak evrilmesine olanak saglamaktadir. Ozellikle dijital
platformlar, sosyal medya, podcast, vlog gibi yeni medya araclari bireylerin konusma becerilerinin
gelisiminde bliylk rol oynamaktadir.

Sanayi devriminden ginimize gelen teknolojik gelismeler, degisen sanal bir teknolojik iklim
ortami olarak yasamin bircok alanina etki etmektedir. Erisimi kolay ve etkilesimi serbest olan dijital
ortamlar, bireysel diizeyde baslayan, toplumsal diizeyde yayilan etkileriyle, kisa sirede uzun vadeli
olarak teknoloji ve dijitallesmeyi kabul edilebilir diizeye getirmektedir (Ozgelik, 2023).

Dijital cag, bireylerin sadece bilgiye ulasim sekillerini degil, ayni zamanda diisiinme, ifade etme
ve iletisim kurma yontemlerini de kdkten degistirmistir. Ginimuzde 6grenciler, bilgiye dijital araglar
Gzerinden ulasmakta, iletisimlerini sosyal medya, video konferans ve ¢evrim ici platformlar araciligiyla
surdirmektedir (Castells, 2010). Bunun sonucunda, ana dili egitiminde 6zellikle konusma becerilerinin
hangi yontemlerle 6gretilecegi sorusunu yeniden giindeme getirmektedir. Tlirkce dersleri yalnizca dili
ogretme degil, ayni zamanda cagin gereklerine uygun bir iletisim becerisi kazandirma sorumlulugunu
da Ustlendigi gorilmektedir.

Konugsma Becerisi

Konusma, bireylerin duygu, diisiince, bilgi ve deneyimlerini s6zlii bigimde baskalarina
aktarmasini saglayan temel bir iletisim aracidir. Dilin islevsel kullanim alanlarindan biri olan konusma
becerisi, bireyin hem toplumsal hem de bireysel etkilesimdeki basarisini dogrudan etkileyen bir
yetkinliktir. Konusma becerisi, bireyin diistincelerini sdzll olarak karsiya etkili bicimde aktarabilmesini
ifade eder. Dort temel dil becerisi arasinda etkilesim boyutuna en ¢ok sahip olan bu beceri, ayni
zamanda en dinamik olandir (Batur & Sahin, 2018).

Konusma becerisi, dil egitiminin merkezinde yer alan ¢cok boyutlu bir yetkinliktir. Bu becerinin
gelistirilmesi hem dil bilgisel dogruluk hem de sosyal iletisim becerilerinin dengeli sekilde 6gretilmesini
gerektirir (Richards, 2008). Bu beceri, yalnizca seslerin c¢ikarilmasi ya da kelimelerin ardi ardina
siralanmasi degil; ayni zamanda anlama, distinceyi yapilandirma, uygun sézcik se¢imi, tonlama ve
beden dili gibi coklu bilesenleri iceren karmasik bir slirectir (Glines, 2014). Konusma becerisi, bireyin
disincelerini, duygularini ve bilgilerini s6zIU olarak etkili, akici ve anlasilir bicimde ifade edebilme
yetenegi olarak tanimlanir (Burns & Joyce, 1997). Bu beceri sadece dilin temel kullanim alanlarindan
biri olmakla kalmaz, ayni zamanda sosyal etkilesimin temel araci olarak insan yasaminda kritik bir islev
gorir. Dil 6greniminde dort temel beceriden biri olan konusma, diger becerilerden farkli olarak anlik,
geri bildirime agik ve etkilesimsel yapisiyla 6n plana ¢ikar (Richards, 2008).

Konusma, bireyin toplumsal kimlik insasinda ve kiltiirel baglamda kendini ifade etmesinde
merkezi bir rol oynar. Bu nedenle, dil egitiminde konusma becerilerinin gelistiriimesi, 6grencilerin
akademik basarilarinin yani sira sosyal uyumlari ve iletisimsel yeterlilikleri icin de elzemdir (Nunan,
1999). Glinimiizde, teknolojinin sundugu yeni 6gretim ortamlari ve yontemleri, konusma becerisinin
daha etkilesimli ve islevsel bir sekilde kazandirilmasini mimkiin kilmaktadir. Bu sebeple, egitim
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programlarinin konusma becerisine yonelik izlemlerini, ¢agin iletisim ihtiyaclarina uygun bicimde
glncellemesi biliylik oranda 6nem tasimaktadir.

Konusma becerisi, bireyin diistincelerini s6zli olarak etkili ve anlamli sekilde ifade edebilmesini
saglayan temel dil becerilerinden biridir (Batur & Sahin, 2018). Vygotsky’'nin (1978) sosyokdiltiirel
kurami, dilin bilissel gelisimdeki roliini vurgulayarak, konusmanin sadece iletisim araci degil, ayni
zamanda dislinme slrecinin yapi tasi oldugunu belirtmistir. Bu sebeple egitim programlarinda
konusma becerilerinin sistematik bicimde gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak bu becerinin gelisimi,
yalnizca yiz yize iletisimle sinirli kalmayip dijital cagin getirdigi yeni platformlari da icermelidir (Brown,
2014).

Glnlmuzde teknoloji, konusma becerisinin gelistiriimesinde ara¢ ve ortam olarak
kullanilmaktadir. Video gunlikler, sesli bloglar (podcast), cevrim ici tartisma gruplari, dijital hikdye
anlatimi gibi uygulamalar, 6grencilerin konusma becerilerini daha etkilesimli ve gercek hayatla
baglantili bicimde kullanmalarina olanak saglamaktadir (Karatay, 2013). Ozellikle pandemi siireciyle
degisen yasam sartlarina uygun egitim sirecini devam ettirmeye yonelik yayginlasan uzaktan egitim
uygulamalari, konusma becerisinin dijital platformlara tasinmasini ve bu becerinin farkl boyutlarda ele
alinmasini glindeme getirmistir.

Medya ve Dijital Okuryazarhk

Medya okuryazarligi, bireyin medya iceriklerini elestirel sekilde okuyabilmesi ve kendi medya
Urlnlerini yaratabilmesi anlamina gelir. Dijital cagda bu beceri, bireylerin yalnizca medya icerigini
anlamasini degil, ayni zamanda icerik tiretmesini de kapsamaktadir (Yazgan, 2010). Bu beceri, medya
araglariyla (televizyon, gazete, internet, sosyal medya) karsilasan bireyin, sunulan igeriklerin
amaglarini, kurgusunu, ideolojik altyapisini ve hedef kitlesini fark edebilmesini icerir. Tlrkiye’de medya
okuryazarhigi kavrami 2000’li yillarda daha gérinir hale gelmis ve 2006 yilinda MillT Egitim Bakanligi ile
RTUK is birligiyle ilkdgretim programlarina ders olarak eklenmistir (Celik, 2008).

Dijital okuryazarlik ise medya okuryazarligini daha ileri bir boyuta tasiyan bir kavramdir. Bireyin
dijital ortamda bilgiye ulasmasi, bu bilgiyi kullanmasi, Giretmesi, paylasmasi ve etik sekilde yonetmesi,
dijital okuryazarlik kapsaminda degerlendirilmektedir (Eshet-Alkalai, 2004). Caliskan (2023)
¢alismasinda dijital materyallerin, geleneksel materyallerine gére hududunu asarak 6grencilere ve
O0gretmenlere, bilgiye siiratle ulasmalari hususunda daha kolay ve hizli erisim olanagi sagladigini ifade
etmistir. Dijital okuryazarlk sadece teknik beceriler degil; ayni zamanda elestirel diislince, glivenlik
farkindaligy, is birligi ve dijital yurttashk gibi sosyal ve etik yonleri de icermektedir (Belshaw, 2011).
Dijital okuryazarlk becerisinin 6nemli bir 6zelligi, bireyin yalnizca pasif bir tiketici degil; ayni zamanda
aktif bir igerik Greticisi ve katilimci olmasini 6ngérmesidir. Sosyal medya, bloglar, dijital hikayeler ve
cevrim i¢i forumlar bu Gretimin baslica alanlaridir (Kellner & Share, 2007).

21. ylzyllin hizla dijitallesen diinyasinda bireylerin bilgiyle kurdugu iliski yalnizca bilgiye
erisimle sinirli kalmayip bilgiyi degerlendirme, yeniden yapilandirma ve etik bicimde paylasma gibi ¢ok
boyutlu siiregleri igermektedir. Bununla ilgili olarak, dijital okuryazarlik ve medya okuryazarligl,
bireylerin toplumsal yasamda etkin birer katilimci olabilmelerinin temel kosulu haline gelmistir.
Ozellikle dijital medya araglarinin cocuklar, gengler ve yetiskinler tarafindan yogun sekilde kullanildig
bir cagda, bu araclara yonelik bilingli ve elestirel bir tutum gelistirmek, egitimin dncelikli hedeflerinden
biri olmalidir (Kuzu, 2007; Usluel, 2016).

Tlrkiye’'de dijital okuryazarlik kavrami son yillarda egitim politikalari ve akademik literatiirde
daha sik glindeme gelmektedir. MEB'’in (2019) giincelledigi 6gretim programlarinda dogrudan “dijital
okuryazarlik” kavramina yer verilmemekle birlikte; “bilgi ve iletisim teknolojilerini etkili kullanma”,
“elestirel distinme”, “medya iceriklerine duyarlilk” gibi kazanimlar araciligiyla bu becerilere dolayli
sekilde atifta bulunulmaktadir (Kilickaya & Seferoglu, 2019). Glltekin (2021) 6zellikle Tirkge dersi
o0gretim programlarinda dijital medya okuryazarligina iliskin kazanimlarin oldukga sinirl kaldigini ve
ogrencilerin yeni medya metinlerini ¢éziimleme, lretme ve elestirel degerlendirme konularinda
yeterince yonlendirilmedigini belirtmektedir. Bu da dijital diizlemde karsilasilan bilgi kirliligi, hatali
bilgilendirme, dijital bagimlilik ve siber zorbalik ve benzeri risklere karsi 6grencileri savunmasiz
birakmaktadir (Korkmaz & Deryakulu, 2016).
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Dijitallesme ile medya okuryazarhgl kavrami 6nem kazanmistir. Yazgan (2010), medya
okuryazarligini, bireylerin medya iceriklerini elestirel olarak okuyup anlamalari ve yeni igerikler
Gretmeleri olarak tanimlamaktadir. Buckingham (2003) ise medya okuryazarhgini 6zellikle genglerin
medya kultirindeki aktif konumlarini gliclendirmek adina ihtiya¢ duyduklarindan bahsetmektedir.

Kress (2003), medya ve dijital okuryazarlk kavramlarinin coklu modaliteleri (gorintd, ses, yazi)
icerecek sekilde okuryazarlk anlayisini genislettigini belirtmistir. Buna iliskin, dil egitimi programlarinin
sadece geleneksel metinlerle degil, ayni zamanda dijital metin tirleri ve ¢oklu ortam igerikleriyle de
iliskilendirilmesi gerekmektedir (Leu vd., 2015; Hague & Payton, 2010).

Geggel, Kana ve Eren (2020) Tirkge egitiminde dijital yetkinlik olgusunu farkli parametreler
acgisindan inceleyen arastirmalarinda dijital yetkinligin egitim ortamlarinda kullanilmasi 6grencilerin
dijital yetkinlik becerilerine dogrudan katki saglayacagini ifade etmiglerdir. Glinumdizin g¢ok yonla
iletisim ortaminda, geleneksel metin anlayisini asan bir okuryazarlik bakis acisina ihtiyag
duyulmaktadir. Gorsel, isitsel ve yazili igeriklerin biitlinlestigi dijital metinler, bireyin ¢oklu okuryazarhk
becerilerini gelistirmesini gerektirmektedir. Bu nedenle 6zellikle dil egitimi programlarinin dijital
iceriklerle desteklenmesi, ogrencilerin dijital yetkinliklerinin arttirilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Dijital ve medya okuryazarligi, bireylerin toplumsal yasamda elestirel, (iretken ve
sorumluluk sahibi vatandaslar olarak yer almalari agisindan temel bir beceri alani haline gelmistir.

Arastirmanin Amaci

Tlrkiye Yuzyih Maarif Modeli Tlrkge Ortaokul Programi konusma beceri alaninda kazanilmasi
hedeflenen 6grenme ciktilarinda medya ve teknoloji izlerini takip ederek dijital ¢aga uygunlugunu
ortaya koymaktir. Bu amacla gelistirilen arastirma sorulari sunlardir:

1. Tarkiye Yazyill Maarif Modeli Ortaokul Tirkce Programi (5-8) konusma beceri alaninda
o6grenme ciktilari bolimiinde yer alan teknoloji, medya ve dijitallesmeye iliskin kavramlar nelerdir?

2. Tiirkiye Yuzyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Programi (5-8) konusma beceri alaninda yer
alan 6grenme giktilarinin dijital cagda uygulamalari nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden biri olan dokiiman incelemesi kullaniimistir. 2024
Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli Ortaokul Tirkce Programi’nin genel olarak degerlendirilmesinde ve
konusma becerisi 6grenme alaninda bulunan 6grenme ¢iktilarinin degerlendirilmesinde, elestirel bir
bakisla degerlendirilmesinde 6zcii yaklasim benimsenmistir. “Ozcii yaklasimdaki degerlendiriciler,
egitim programini bagiml olmadan incelerler. Degerlendirme &lgUtleri genellikle islevsel bigimde
belirlenmemektedir. Bununla birlikte degerlendiriciler sadece ‘egitim programi ne kadar iyi?” sorusuna
cevap bulmaya calisirlar. Ozcii degerlendiriciler, programda bulunan belirli bir icerik, icerigin
siralanmasinda izlenen yol, dogrulugu, igerik ile ilgili 6nerilen deneyim gesitleri ve kullaniimakta olan
materyal tlrleri Gizerinde galisirlar” (Ornstein & Hunkins, 2014: 403). Bu ¢alismada alan yazindan yola
cikilarak gerekli durumlarda daha 6nceki 6gretim programlari ile karsilastirmalardan yararlanilmistir.
Elde edilen bulgular yorumlanarak raporlastirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada veri analizi siireci, nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman incelemesi
yontemiyle ylrGtalmdstir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda, 2024 Tirkiye Yizyih Maarif
Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin “konusma becerisi” 6grenme alanina ait ciktilar,
elestirel ve tematik bir bakis acisiyla analiz edilmistir. Bu slirecte, hem programin icerigi hem de
kazanimlarin dijital cagin iletisim gereksinimleriyle ne Ol¢lide 6rtlistiigl sorgulanmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular
1.Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ne iliskin Genel Degerlendirmeler

2024 Tirkiye Yizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinin temel amaci;
yetismekte olan nesillerin diinyayl anlamanin temel araci olan dili en yetkin bicimde kullanabilmelerini,
Tirkgenin zenginliklerine vakif olmalarini, dil aracihgiyla Turk kaltirinid ve degerlerini en dogru
bicimde kazanmalarini saglamak seklinde agiklanmistir (MEB, 2024).

Maarif Modeli Tirkce Ogretim Programi, dgrencilerin iletisim siireclerinde yalnizca dogru
anlama ve etkili aktarma becerileri kazanmalarini degil; ayni zamanda ana dil araciligiyla estetik nitelik
tasiyan yazili ve sozli metinler iretebilmelerini de hedeflemektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin dilin
sanatsal ve kiltlrel boyutlarini i¢sellestirerek kendi kiltirel kimliklerini saglam bir zeminde insa
etmelerine katki saglamayl amaglamaktadir. S6z konusu kazanimlarin gerceklesmesi ise ancak
ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinde Ust diizey yeterlilikler
edinmeleriyle mimkin olacaktir. 2024 Programi’nda tiim dil becerisi alanina esit 6nem verilmis, her
bir beceri icin atélye etkinlikleri tasarlanmistir. Atolyeler ile 6grencilerin dil gelisimleri saglanirken
kavramsal becerilerinin, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin ve okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine; sahip olduklari egilim ve degerlerin olgunlastiriimasina 6ncelik verilmistir (MEB, 2024).

Yeni neslin degisen diinya sartlarina ayak uydurup s6z sahibi olabilmeleri icin degerlendirme,
sorgulama, yorumlama becerisi, elestirel disinme ve arastirma becerilerini gelistirmek (zere
cahsmalar yapilmis, siirecin sonunda degerlendirici bir anlama slrecini veya elestirel bir Gretimi
gerceklestirmesine olanak saglayacak bir yapi olusturulmustur. Program ile her bir 6grencinin ana dilini
iyi derecede dislinme becerilerini Ust dizeyde kullanabilen; karakteri olgun, kimligini taniyan bireyler
olarak yetismesini hedeflenmistir.

Programin uygulama esaslarinda ogrencilerin aktif katiliminin saglandigi bir 6grenme
ortaminin olusturulmasina 6grencilerin dusilincelerini 6zglirce paylasabilmesine, sosyal-duygusal
becerilerinin desteklendigi bir sinif iklimine vurgu yapilmistir. Programda 6grencilerin 6grenme stilleri
ile hazirbulunusluk seviyeleri goz 6niinde bulundurularak 6grenme ¢iktilariyla eslesen farkl materyaller
orneklendirilmistir. Dil becerilerinin gelistiriimesinde anlama ve anlatma becerileri bitinlesik olarak
ise kosulmustur.

Maarif Modeli Tiirkce Ogretim Programi’nda konusma becerisine iliskin 6grencinin konusma
beceri seviyesinin, egitim 6gretim yili basinda tanilama olgiimleri ile degerlendirilmesi (izerinde
durulmustur. Sadece egitim 6gretim yili basinda degil yil boyunca da konusma becerisi izlenerek
gelisimin siireg icinde degerlendirilmesi hedeflenmistir. Akici konusma becerisi ile akademik basari ve
sosyal basarinin ileri seviyeye tasinmasi 6grenme ciktilarinin amaglarindan biridir. Bu sebeple
programda 6gretmenler icin konusma kusurlari tespitinin yapilmasi ve akici konusma becerisinin
gelistirilmesi adina takip plani sunulmustur. Ogretmenler 6nerilen konusma becerisi takip formlari
kullanarak ya da kendi gelistirdikleri formlarla 6grenme ciktilarini degerlendirebilirler. Derslerde
konusma etkinliklerinin timinin 6gretmen tarafindan degerlendirilmesi konusma egitimin verimli
gecmesini saglayacaktir. Bu da sireg icerisinde nesnel bir degerlendirme sonucu elde edilecektir.
Ogretmenin, konusma ©ncesi, sirasi ve sonrasini iceren konusma siireci basamaklarini tiimiyle
uygulamasi 6nemlidir.

Programda konusma becerisine yonelik 6grenme ciktilari “s6zIG Gretim” ve “sozli etkilesim”
olmak Uzere iki ulama ayrilmistir. Bireysel konusma faaliyetlerine yonelik 6grenme ciktilari “sozIi
Uretim”, karsilikh konusma faaliyetlerine yonelik olanlar ise “sozlli etkilesim” olarak degerlendirilir.
Bunun yaninda bazi durumlarda dilin isleyisiyle kendiliginden bu iki islev bir araya gelerek yeni 6grenme
¢iktilarini olusturur. 2024 programi konusma beceri alaninda 6grenme ¢iktilari birbirinin 6n kosuludur.
Bu sebeple 6n kosul olan 6grenme ¢iktilarin tamamen kazanildigindan emin olmadan sonraki adima
gecilemez. On kosul olan becerilerin gelistirilmesi icin gerektiginde ek ¢alismalar ise kosulur.

19



Hilal AYDIN

Konusma becerilerinin gelistirilmesi stirecinde, 6grenciler genellikle 6gretimsel destege ihtiyag
duymaktadir. Ozellikle yorumlama, degerlendirme ve elestirme gibi (st diizey diisinme becerilerine
dayali 6grenme ciktilarinin elde edilebilmesi icin, 6gretmenlerin rehberlik edici ve model olan bir
yaklasimla 6gretim slirecini yapilandirmalari 6nem arz etmektedir. Bununla ilgili olarak 2024 Tirkce
Ogretim Programr’'nda, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye ve konusma siireglerini
degerlendirmeye yonelik olarak hem vyiiz yize hem de dijital ortamlarin kullanilmasi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2024).

1.1. Medya ve Teknolojiyle Etkilesimli Kazanimlar

Dijital teknolojilerin yayginlasmasi, konusma becerilerinin dogasini degistirmistir. Cevrim igi
kitle iletisim araglari (Zoom, Teams vb.), sosyal medya platformlari ve dijital sunum ortamlari, yeni
konusma tirlerini ve iletisim stratejilerini glindeme getirmistir (Warschauer & Grimes, 2007). Jones ve
Hafner (2012), dijital iletisimde sozli ifadenin farkh dinamiklerle isledigini ve egitim programlarinin bu
degisime uyum saglamasi gerektigini vurgulamistir.

Gee (2014) dijital cagda konusmanin ¢oklu yapisinin dnemini ortaya koymustur. Bu gelismeler,
ogretim programlarinda konusma becerilerinin sadece yiiz yiize etkilesim degil, ayni zamanda dijital
platformlarda etkili iletisim kurma becerisi olarak tanimlanmasini gerektirmektedir.

Uluslararasi egitim programlari, dijital okuryazarlik ve medya entegrasyonunu giderek
onceliklendirmektedir (Leu vd., 2015; Warschauer, 2018). Ornegin, OECD’nin 2018 PISA
degerlendirmelerinde dijital okuryazarlik ve yaratici iletisim becerilerinin gelisimi 6n plana gikarilmistir
(OECD, 2020). Turkiye'de ise halen programlarin teknoloji ve dijitallesme ile iliskisinin kismi ve daginik
olup, ogretmenlerin dijital pedagojik yeterlilikleri ve ders materyalleri agisindan desteklenmesi
gerekmektedir (Glltekin, 2021; Aksan, 2021).

2019 Tirkce Programi, 6grencilerin bireysel farkliliklarina, sosyal ve kiltirel gelisimlerine
duyarli, beceri temelli bir yaklasim benimsemektedir. Bu yaklasimda konusma becerileri dort ana baslik
altinda siniflandirilmistir: hazirlikl konusma, hazirliksiz konusma, dinleyiciyle etkilesim ve s6zIi sunum
(MEB, 2019). Programda dogrudan medya ve teknolojiye isaret eden kazanim sayisi sinirlidir. Ancak
bazi kazanimlar, dolayl yoldan dijital cagin gerekliliklerine kapi aralamaktadir.

5. ve 6. sinif diizeylerinde konusma beceri alaninda verilen ilk kazanim “Hazirlikli konusma
yapar.” kazanimi “Ogrencilerin verilen bir konuyu goérsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalar
ve sunum Oncesinde prova yapmalari saglanir.” agiklamasiyla desteklenmistir.

Teknoloji ile dolayli yoldan iliski kurulabilecek bu iki kazanimdan sonra 7. Sinif T.7.2.1.kodlu
“Hazirlikli konusma yapar.” kazaniminin “Hazirlikli “Ogrencilerin disiincelerini mantiksal bir bittinlik
icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalari saglanir”
biciminde verilmistir. Bu agiklama sayesinde gorsel, isitsel ve destekleyici materyaller dijitallesme ve
teknolojiyle dogrudan iliskilendirilebilir. 8. sinif konusma alani ilk kazanimi olan T.8.2.1. kodlu “Hazirlik
konusma yapar.” hedefi ise, “Ogrencilerin disiincelerini mantiksal bir bitiinlik icinde sunmalari,
gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanmalari, sunu hazirlamalari saglanir.” ve “Ogrenciler
arastirma sonuglarini sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda sunmaya tesvik edilir.” seklinde
detaylandiriimistir. Bu aciklamalar da dijitallesme ile iliskilendirilebilir. Ancak bu tiir kazanimlar, genel
program bittninde sinirli sayida yer almakta ve sistematik bir dijital medya butiinlesik yaklasimi heniiz
gelistirilememistir (Giiltekin, 2021). Ozetle 2019 Tiirkce Ogretim programi konusma kazanimlarinda
gortlen dijitallesme, teknoloji ve medyanin iliskisel bagi yeterince kurulmamustir.

2024 Tirkiye Yizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Ogretim programinda égrenme ciktilari
Uretim atodlyeleri ile desteklenmistir. Atolyelerde dil becerisine uygun Uriin secilmesi énemlidir. Bir sinif
seviyesinde islenen her tema igin bir konusma atélyesi calismasi yapilmaktadir. Atélye calismalarinda
ogrenci sinif diizeyine uygun konusma tiir, yontem ve teknikleri kullaniimaktadir. Program konusma
becerisi baglaminda yapilacak atblye calismalarinin dijital icerik gelistirme platformlari araciligiyla
gerceklesmesine izin vermektedir. Atélye ¢alismalarinin siresi bir ders saati olmakla beraber gerekli
durumda atoélye hazirhk sireci okul disi etkinlikler ile desteklenmektedir. Atélyenin 6grenme ciktilari,
konusma becerilerinin 6grenme ciktilarindan olusturulmaktadir. Ogrenme ciktilarindan hareketle
atolye; planlama, (retim ve degerlendirme olmak Uzere U¢ asamada gergeklestiriimektedir.

20



Cagin Golgesinde Konusmak: Yeni Tiirk¢ce Programi Konusma Kazanimlarinda Medya ve Teknoloji izi Var mi?

Atolyelerde kendini tekrarlayan Urlnler yerine 6grencilerin yaraticiligini ve hayallerini destekleyen,
kendilerini 6zgirce ifade etmelerini saglayan ilgi cekici etkinliklere yer verilmeleri tavsiye edilmistir.
Konusma atolyelerinde hedef kitlenin 6zellikleri ve gereksinimleri géz 6niinde bulundurularak rol
kartlari, dogaglama, drama gibi eylem temelli teknikler kullanilmaktadir.

Programda o6grencilerin lretim atblyesi bélimlerinde ortaya koyduklari calismalarda veya
Grlnlerde telif haklari ve kisisel verilerin korunmasiyla ilgili durumlar hakkinda 6zen gosterilmesine
yonelik agiklama mevcuttur. Ogrencilerin igerik olustururken ve bunlan paylasirken yasal hak ve
sorumluluklarinin bilincinde hareket etmeleri saglanmasinin dnemine vurgu yapilmistir. Ayni sekilde
konusma becerisi ile ilgili 6grencilerin kitle iletisim araglarinda ortaya koyduklari Griinlerin telif
haklarini ve kendi kisisel verilerinin korunmasina 6zen gostermeleri de medya ve teknolojiyle dogrudan
iliskilendirilir.

1.2.0nceki Programlarla Karsilastirma

2006 programinda dinleme/izleme ve konusma 6grenme alani hedefleri farkli iki 6grenme
alanlar seklinde yer alirken 2015 yili Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda bu 6grenme
alanlari s6zli iletisim bashigi altinda birlestirilmistir (Ari,2016). 2015 yilinda kabul edilen Tirkge 6gretim
programinda da konusma becerilerine dnem verilmistir ancak dijital ve medya okuryazarlik konularina
daha sinirli bir sekilde yer verilmistir. Konusma becerileri kazanimlari 2006 programinda, 6grencilerin
disincelerini sozli olarak ifade etme, dinleme ve anlama, sozll iletisimde kurallarina uygunluk
becerileri kazanmalari hedeflenmistir.

2015 programinda dinleme / izleme ve konusma becerisi, "Sozli iletisim" baslig altinda
toplanmistir. Bu programda, konusma becerileri daha genel ifadelerle belirtilmis ve kazanim sayilarinda
azalma gézlemlenmistir. Ornegin, 2006 programinda yer alan "Standart Tiirkce ile konusur" gibi 6zellikli
kazanimlar, 2015 programinda yer almamaktadir. Ancak kazanimlarin ciimleleri daha aciklayici bir
sekilde kurulmustur. Ornegin, "Konusmasini/sunumunu bilgiyi daha net aktarabilmek icin uygun
durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu medya araclar ile destekler" seklinde bir ifade
kullanilmistir.

2006 ve 2015 yillarinda uygulanan Tiirkce 6gretim programlarinda dijital medya ve teknoloji ile
ilgili kazanimlar oldukga sinirlidir ve dijital okuryazarlik kavramina nadiren deginilmistir (Ozsoy & Yalgin,
2017).

2019 programinda, konusma becerileri daha detayli bir sekilde ele alinmis ve sinif diizeylerine
goére kazanimlar belirlenmistir. Ornegin, "Konusma stratejilerini uygular", "Kelimeleri anlamlarina
uygun kullanir", "Hazirhksiz konusmalar yapar" gibi kazanimlar tim sinif diizeylerinde yer alirken, "Sinif
icindeki tartisma ve konusmalara katilir", "Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir" gibi kazanimlar ise 3. ve 4. sinif seviyelerinde yer
almaktadir. Bu programda toplamda yirmi kazanim bulunmakta olup, aslinda alti farkli kazanimin farkh
sinif seviyelerinde tekrarlandigi gériilmektedir. Genel anlamda 2006 programi konusma becerisi iceren
kazanimlarin niceliksel anlamda 2015 programinda azaltildigini 2019 programinda ise arttirildig
gorilmektedir. 2006 programi konusma becerisi kazanimlari daha detayli iken 2015 programinda genel
ifadeler kullaniimistir. 2019 programinda ise konusma kazanim sayisi artis gosterirken daha detayl ve
sinif diizeylerine gore belirlenmis oldugu goze carpmaktadir. 2019 programi bu anlamda ilerleme
gostermistir; ancak kazanimlarin nicelik ve nitelik olarak yeterli diizeyde olmadigi gbzlemlenmektedir.

2024 yili Tirkiye Yuzyili Maarif Programinda “Ogrencinin konusma becerisini gelistirmek ve
sureci degerlendirmek amaciyla ylz yize ve dijital ortamlar olusturulur.” ifadesine kullanilarak
konusma becerisinin dijital ortamda da desteklenmesine vurgu yapilmistir. Ulcay (2024)
arastirmasinda, Tirkiye Yuzyili Maarif Modeli'ni programinin 6grenci merkezli bir yaklasimla
hazirlandigini ortaya koymustur. Problem ¢dézme ve elestirel diisinme becerilerinin gelistirmesiyle
birlikte teknoloji uyumunu da iceren bir yapisiyla, bltincil bir vizyona sahip oldugunu ifade etmistir.

Banaz (2024) arastirmasinda 2024 Ortaokul Tirkce Dersi Ogretim Programini dijital
okuryazarlik bakimindan incelemis ve bu yeni programda dijital okuryazarlik olgusunun siklikla
kullanildigr gézlemlemistir. Tiirkge derslerinde dijital okuryazarlik konusunu inceleyen Duran ve Ozen
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(2018), Programdaki dijital okuryazarhkla ilgili kazanimlarin daha ¢ok 7. ve 8. sinifta yogunluk
gosterdigini tespit etmislerdir.

Polizzi (2020) calismasinda, glinlimtzde islevsel becerilerle dijital becerileri elestirel bilgilerin
kullanilmasinin ¢ok 6nemli bir husus oldugunu vurgulamaktadir. Onceki yillara ait olan 2006 ve 2015
O0gretim programlarinda konusma beceri alanlarinin énemsendigi goriilse de 2006 programinda
konusma becerileri “duygu, dislince ve deneyimlerin so6zIi olarak ifade edilmesi” seklinde genel
ifadelerle tanimlanmis, dijital ortam ve medya ogeleri ihmal edilmistir (MEB, 2006). 2015 Tirkce
O0gretim programinda, 6grenme alanlarini sozli iletisim, okuma ve yazma alanlari olusturmaktadir.
Konusma becerisi ve dinleme becerisi sozli iletisim 6grenme alani bashgl altinda kisitlanmistir
(Aydin,2017). 2019 programinda ise s6zll iletisim bashginin dinleme/izleme ve konusma olarak ikiye
ayrildig1 gorilmektedir. 2019 Tirkge 6gretim programinda kazanimlar biraz daha ayrintilandirilarak,
“hazirlikl ve hazirliksiz konusma” gibi alt basliklar getirilmis; ancak dijital cagin gereksinimleri agisindan
medya ve teknolojiyle iliskisinde sinirli kalmistir (MEB, 2019). 2019 yilinda yayinlanan Tiirkge Programi
ise, dijital teknolojilerin egitimdeki artan 6nemine ragmen, konusma kazanimlarinda medya ve
teknolojiye iliskin dogrudan referanslarin hala yetersiz oldugunu géstermektedir (MEB, 2019; Gultekin,
2021). Program, “hazirlikli konusmalarda teknolojik araglarin etkili kullanimi” gibi bazi kazanimlarla
dijital unsurlari icermeye baslamis ancak bunlar sistematik ve kapsaml bir dijital bitlinlin parcasi
olmaktan uzaktir (Aksan, 2021).

2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ise &nceki programlarin eksiklerini kapatarak ve
gelisim saglayarak konusma becerisi alanini hem teknolojik caga daha uyumlu hem de dijitallesmenin
getirdigi bazi gerecleri sinif ortaminda kullanilmasini saglayarak glinimzi takip eden bir program
haline getirmistir. Bununla birlikte programda sanal, yapay zeka ve infografik kavramlarinin yer almasi,
programin ¢agin gereksinimlerine gore hazirlandigini géstermistir.

2. Tema ve Konulara iliskin Goriisler

2024 Ortaokul Tirkce Programi'nda temalara gore konular dagitilmis, konu secimlerinde
giinimiiz sartlan gbéz &niinde bulundurulmustur. Ornek verecek olursak 5. Sinif oyun diinyasi
temasinda dijital egitici oyunlar konusu yer almistir. 6. Sinif iletisim ve sosyal iliskiler temasinda ise kitle
iletisim araclar: kitle iletisim araglarinin gegcmisten glinimize degisimi, kitle iletisim araglari, cevrim igi
ortamlarda iletisim konusuna yer verilmis medyanin kullanimina yonelik 6grenme ¢iktilarina vurgu
yapilmistir. 7 sinif okuma kaltird temasinda Okuma Ortami: dijital okuma (z-kitap, e-kitap vb.).
konusuna deginilmistir. Daha ¢ok okuma kazanimlariyla iligkili bu konu dijitallesme ile ilgilidir. Yeni
programda teknoloji ve medya ile ilgili dikkat ceken beceriler en ¢ok 8. Sinifta yer almaktadir. 8. Sinif
iletisim ve sosyal iliskiler temasinda konular:

* Genel Ag: genel agin insan yasamindaki yeri ve 6nemi, genel ag ile kisisel glivenlik, genel ag
ve bilgiye erisim, cevrim ici ortamlarda iletisim, dijital bagimhlik, siber zorbalik. ® Sosyal Medya: sosyal
medya ve glvenlik, sosyal medya ve mahremiyet, sosyal medya ve tiirleri, sosyal medya ve etik, sosyal
medya dili (nezaket, saygi). (MEB,2024)

« Dijital icerik Uretimi: dijital hikdye olusturma platformlari, video tasarim platformlari, grafik
tasarim platformlari, bloglar.

e Dijital Yenilikler: artiriimis gerceklik, bulut teknolojisi, yapay zeka ve kullanim alanlari (sanat,
bilim, edebiyat vb.). seklinde siralanmistir. Bununla birlikte yine 8. Sinifta sanat ve estetik temasinda
Dijital sanat, estetik ve glizellik kavrami, doga ve estetik, sanat ve estetik, miizecilik, sanal mize
konularindan bahsedilmistir. Boylelikle 2024 programinda 6nceki programlardan daha fazla teknoloji,
medya ve dijitallesmeye yer verilmistir. Buna ragmen 6nceki yillarda (2005,2015,2019) yayimlanan
programlarda teknoloji ve medya ile iliskili kazanimlar daha ¢ok okuma beceri alanindayken, 2024
programinda da bu durumun tekrarlandigi gézlenmistir. Dijital okuryazarlik, medya metinleri, teknoloji
kavramlarina okuma beceri alaninda niceliksel olarak daha fazla yer verilmistir. Konusma beceri
alaninda ise hem s6zIi Uretim hem de sozlii etkilesimi kapsayacak sekilde bir tane 6grenme ¢iktisi var
oldugu tespit edilmistir. Bu 6grenme ¢iktisinin sonucu “Konusma sireciyle ilgili 6z yansitma yapabilme
ve kendini uyarlayabilme” seklindedir. Ogrenme c¢iktisina iliskin aciklamalar asagidaki gibidir:
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a) Konusma siirecinde gliclii yonleri ile gelismeye acik yonlerini gerekceleriyle birlikte kendisini
degerlendirir.

b) Deneyimleme siirecindeki gelismeye acik yonlerini destekleyecek onlemler alip glgli
yonlerini sonraki calismalara ileterek konusan kimliginin gelisimine yon verir.

c) Konusmalari sonucunda olusan Uriin ve secki dosyasi (konusma metni, ses kaydi, sunum
videosu, ¢coklu medya 6geleri vb.) olusturur (MEB, 2024)

2024 Ortaokul Tiirkce Programi'nin konusma becerisi alanindaki 6grenme c¢iktilarinin dijital
cagin ihtiyaclariyla olan iliskisi ayrintili bir sekilde incelendiginde, programin teknoloji ve medya
etkilesiminde modiiler ve sinirli bir yapiya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bélimde, bu iligkiyi cok
boyutlu olarak degerlendirirken, énceki yillarin programlariyla karsilastirmali analiz de yapilmistir.

Tartisma ve Sonug

2019 Tiirkge Ogretim Programi ile 2024 Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Ogretim
Programi'nin konusma kazanimlari karsilastirildiginda, her iki programin da temel amaci 6grencilerin
etkili, anlasilir ve yapilandiriimis bicimde so6zli ifade becerilerini gelistirmesidir. Ancak bu ortak amaca
ulasma bicimleri, cagin gereklilikleri dogrultusunda farklilasmaktadir.

21. ylzyihn temel gereksinimlerinden biri olan dijital okuryazarlik, 6grencilerin sadece metin
Uretme veya anlama degil, ayni zamanda dijital ortamlarda etkili iletisim kurma yetilerini de kapsar. Bu
nedenle konusma kazanimlari artik geleneksel sinif ici sunumlari asmakta; podcast hazirlama, video
blog cekimi, sanal panellerde konusma gibi dijital ortamlari da iceren becerilere evrilmektedir. 2024
programi, bu doniisiime uyum saglayarak 6grencilerin hem dijital mecralarda sozli ifade becerilerini
gelistirmesine hem de ¢oklu ortamda ifade stratejileri kullanmasina zemin hazirlamaktadir.

2024 Turkiye Yizyih Maarif Modeli, sadece bireysel dil yeterliliklerine degil, ayni zamanda
ogrencinin toplumesal, kiltlrel ve teknolojik baglamlarla etkilesimine de odaklanir. Konusma becerileri,
artik yalnizca yiz ylze ortamlarda gerceklesen bir etkinlik olmaktan cikarak, dijital platformlar
Gzerinden gerceklesen etkilesimli, cok katmanl ve ¢ok secenekli iletisim bigimlerini de kapsamaktadir.
Konusma becerilerinin teknolojiyle bitlinlesmis bicimde ele alinmasi, 6grencilerin yalnizca Tirkce
dersinde degil; fen, sosyal bilgiler ve bilisim gibi derslerle de ¢ok disiplinli konusma pratikleri
gelistirmelerini saglar. Bu sayede 6grenci, farkh bilgi alanlarini biitlinlestirerek ¢ok yonli distinebilir ve
bu dislincelerini dijital ortamda paylasabilir.

Ayrica sosyal-duygusal 6grenme kazanimlari gergevesinde bireyin duygu yonetimi, empati
kurma ve gatisma ¢6zme gibi becerileri hem yiiz yiize hem de gevrimigi iletisimde saglikli konusma
davraniglarinin temelini olusturur. Bu yoniyle 2024 programi, dijital vatandaslik bilinciyle konusma
becerilerini birlestiren ¢agdas bir anlayis sunmaktadir.

Sonug olarak, 2024 Tirkiye Yizyih Maarif Modeli’ nin konusma kazanimlari, sadece bireysel dil
yeterliliklerini degil; dijital gagin iletisim araclari, medya yapilari ve teknolojik gelismeleriyle bitiinlesik
bir dil kullanimi anlayisini yansitmaktadir. Bu durum, 6grencilerin hem dijital ¢agin gereklerine uyum
saglayan hem de elestirel distinebilen, bilingli medya kullanicilari ve Ureticileri olarak yetismelerine
olanak tanimaktadir.

Bu yonuyle 2024 programi, konusma becerilerini sadece bir iletisim araci olarak degil; 21.
ylzyilin sosyal, teknolojik ve kiltirel katmanlariyla i¢ ice gecmis cok yonli bir 6grenme alani olarak
benimsedigi aciktir. Bu amagla konusma becerisi hem sozIu liretim hem de s6zli etkilesimi kapsayacak
sekilde 6grenme ciktilarinin niceliksel bakimdan yeterli olmadigi gbze carpmaktadir.

Oneriler

2024 Turkge 6gretim programi konusma beceri alani konusma siirecini yonetebilme 6grenme
ciktisina iliskin 6grencilerin dustncelerini diizenlemeleri icin dijital dislinme haritalari ve zihin
haritalari gibi araglar kullanilabilir. Bu araglar, 6grencilerin konusma o6ncesinde fikirlerini organize
etmelerine yardimci olur. S6zli sunum yapabilme 6grenme ¢iktisina iliskin 6grencilere sunum teknikleri
ogretilmeli ve gorsel destekler (slaytlar, grafikler, medya gerecleri) kullanarak sunum yapmalari tesvik
edilmelidir. Ayrica, sunum sonrasi geri bildirim oturumlari dlizenlenerek 6grencilerin gelisimi
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desteklenebilir. Tahminlerden Yararlanabilme 6grenme ciktisina iliskin Ogrencilere tartisma ve
miinazara gibi etkinlikler diizenlenerek, farkl bakis acilari gelistirmeleri saglanabilir. Bu tir etkinlikler,
dgrencilerin tahmin yapma ve bu tahminleri savunma becerilerini gelistirir. Oz Yansitma Yapabilme
o0grenme ciktisina iliskin 6grencilere 6z degerlendirme formlari ve giinlik tutma gibi araglar sunularak,
kendi gelisimlerini izlemeleri saglanabilir. Bu yontemler, dijital platformlarda kendilerini ifade seklinde
olusturulup 6grencilerin 6z farkindaliklarini artirir.

Programa iliskin genel anlamda okuma ve konusma kazanimlarina hiper metin okuma, ¢oklu
ortam analizleri ve dijital icerik elestirisi gibi beceriler eklenmelidir (Kilickaya & Seferoglu, 2019).
Cevrim ici toplantilar, sosyal medya iletisimi, dijital nezaket ve beden dili gibi becerilere yonelik
kazanimlar ve uygulamalar artiriimalidir (Thorne, 2013). Podcast olusturma, video sunumu ve dijital
hikaye anlatimi gibi Giretim odakl etkinlikler kazanimlar igerisine sistematik sekilde entegre edilmelidir
(Buckingham, 2003). Dijital pedagojik icerik gelistirme ve teknoloji kullanimi alaninda 6gretmen egitim
programlari gigclendirilmelidir (Aksan, 2021). Dijital araglarin kullanildigl, medya okuryazarhgini
destekleyen ornek metin ve etkinlikler ders kitaplarina eklenmelidir. Konusma becerilerinin dijital
ortamda da dlgulebilmesini saglayacak yeni degerlendirme yontemleri gelistirilmelidir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)

Etik Kurul izni

Bu calisma, etik kurul izni gerektirmeyen calismalar arasinda yer almaktadir.
Yazarlarin Katki Orani

Bu makale tek yazarli bir makaledir ve yazar makaleyi tek basina hazirlamistir.

Cikar Catismasi
Bu galismada gikar gatismasi teskil edebilecek durumlar mevcut degildir.
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Extended Abstract

Introduction

Teaching Turkish is a teaching method structured on listening, speaking, reading and writing
skills and grammar. The primary goal in the education and teaching process of Turkish is to acquire and
develop the four basic language skills at the desired level. Teaching Turkish is not just an approach
aimed at adopting language structures. While it aims to develop the most basic skills of listening /
watching, reading, speaking and writing, the language also indirectly fulfills the task of transferring the
cultural transmission of the society that uses the language from generation to generation (Temizyirek
& Gir, 2021; Koger, 2024).

Technological developments transform the communication styles and language use of
individuals. In today's life, digitalization and technological developments create intense and
permanent effects on the structure of the language, the use of the language and the ways in which the
language is learned. Technology allows the language to evolve as a cultural and cognitive phenomenon,
beyond being just a means of communication. Especially new media tools such as digital platforms,
social media, podcasts and vlogs play a major role in the development of individuals' speaking skills.
Technological developments from the industrial revolution to the present affect many areas of life as
a changing virtual technological climate environment. Digital environments that are easy to access and
free to interact with, with their effects that start at the individual level and spread at the social level,
bring technology and digitalization to an acceptable level in the long term in a short time (Ozgelik,
2023).

The digital age has radically changed not only the ways individuals access information, but also
their ways of thinking, expressing and communicating. Today, students access information through
digital tools and continue their communication through social media, video conferences and online
platforms (Castells, 2010). As a result, the question of which methods will be used to teach speaking
skills in particular in mother tongue education is brought to the agenda again. Turkish lessons are seen
to undertake the responsibility of not only teaching the language, but also providing communication
skills appropriate for the requirements of the age.

Speaking Skills

Speaking is a basic communication tool that allows individuals to verbally convey their feelings,
thoughts, knowledge and experiences to others. Speaking skill, which is one of the functional areas of
language use, is a competence that directly affects the individual's success in both social and individual
interactions. Speaking skill refers to an individual’s ability to effectively convey their thoughts verbally.
This skill, which has the most interactional dimension among the four basic language skills, is also the
most dynamic (Batur & Sahin, 2018). Speaking skill is a multidimensional competence at the center of
language education. The development of this skill requires both grammatical accuracy and social
communication skills to be taught in a balanced way (Richards, 2008). This skill is not only the
production of sounds or the sequencing of words; it is also a complex process that includes multiple
components such as comprehension, structuring of thought, appropriate word selection, intonation
and body language (Gines, 2014). Speaking skill is defined as the ability of an individual to express
their thoughts, feelings and information verbally effectively, fluently and understandably (Burns &
Joyce, 1997). This skill is not only one of the basic areas of use of language, but also plays a critical role
in human life as the basic tool of social interaction. Speaking, one of the four basic skills in language
learning, stands out with its instantaneous, feedback-friendly and interactive structure, unlike other
skills (Richards, 2008).
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Speaking plays a central role in the individual's social identity construction and self-expression
in a cultural context. Therefore, the development of speaking skills in language education is essential
for students' academic success as well as their social adaptation and communicative competence
(Nunan, 1999). Today, new teaching environments and methods offered by technology make it
possible to acquire speaking skills in a more interactive and functional way. For this reason, it is of great
importance for educational programs to update their monitoring of speaking skills in accordance with
the communication needs of the age.

Speaking skills are one of the basic language skills that enable an individual to express their
thoughts verbally in an effective and meaningful way (Batur & Sahin, 2018). Vygotsky's (1978)
sociocultural theory emphasizes the role of language in cognitive development and states that
speaking is not only a means of communication but also a building block of the thinking process. For
this reason, speaking skills need to be developed systematically in educational programs. However,
the development of this skill should not be limited to face-to-face communication, but should also
include new platforms brought by the digital age (Brown, 2014). Today, technology

Method
Research Model

Document review, one of the qualitative research techniques, was used in the research. In the
general evaluation of the 2024 Turkiye Yiizyih Maarif Model Middle School Turkish Program and in the
evaluation of the learning outcomes in the speaking skill learning area, an essentialist approach was
adopted in the evaluation with a critical perspective. “Evaluators in the essentialist approach examine
the education program without being dependent. Evaluation criteria are usually not determined in a
functional way. However, evaluators only try to find an answer to the question ‘how good is the
education program?’ Essentialist evaluators work on the specific content in the program, the way the
content is ranked, its accuracy, the types of experiences suggested regarding the content, and the
types of materials used” (Ornstein & Hunkins, 2014: 403). In this study, the literature was used and
comparisons with previous curricula were used when necessary. The findings obtained were
interpreted and reported.
Data Analysis

In this study, the data analysis process was carried out using the document review method,
which is one of the qualitative research designs. In line with the main purpose of the research, the
outputs of the “speaking skills” learning area of the 2024 Tirkiye Ylzyili Maarif Model Middle School
Turkish Course Curriculum were analyzed from a critical and thematic perspective. In this process, both
the content of the program and the extent to which the achievements overlap with the communication
needs of the digital age were questioned.

Result and Discussion

When the speaking outcomes of the 2019 Turkish Language Curriculum and the 2024 Tiirkiye
Yizyih Maarif Model Model Middle School Turkish Language Curriculum are compared, the main
purpose of both programs is for students to develop their oral expression skills in an effective,
understandable and structured manner. However, the ways to achieve this common goal differ in line
with the requirements of the age.

Digital literacy, one of the basic requirements of the 21st century, includes students' ability to
not only produce or understand texts, but also to communicate effectively in digital environments. For
this reason, speaking outcomes now go beyond traditional classroom presentations; they evolve into
skills that include digital environments such as podcasting, video blogging, and speaking on virtual
panels. The 2024 program adapts to this transformation, preparing the ground for students to both
develop their oral expression skills in digital media and use expression strategies in multimedia
environments.
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The 2024 Turkiye Yizyih Maarif Model focuses not only on individual language proficiency, but

also on the student's interaction with social, cultural and technological contexts. In this context,
speaking skills are no longer an activity that only takes place in face-to-face environments, but also
include interactive, multi-layered and multi-optional forms of communication that take place on digital
platforms. Addressing speaking skills in an integrated manner with technology allows students to
develop multi-disciplinary speaking practices not only in Turkish lessons but also in courses such as
science, social studies and informatics. In this way, students can think in a multi-faceted way by
integrating different areas of knowledge and share these thoughts in a digital environment. In addition,
within the framework of social-emotional learning outcomes, an individual's skills such as emotional
management, empathy and conflict resolution form the basis of healthy speaking behaviors both in
face-to-face and online communication. In this respect, the 2024 program offers a contemporary
understanding that combines digital citizenship awareness with speaking skills.
As a result, the speaking outcomes of the 2024 Tirkiye Yizyih Maarif Model reflect not only individual
language proficiency; but also an understanding of language use integrated with the communication
tools, media structures and technological developments of the digital age. This situation allows
students to grow up as conscious media users and producers who can both adapt to the requirements
of the digital age and think critically.

In this respect, it is clear that the 2024 program adopts speaking skills not only as a means of
communication, but also as a multifaceted learning area intertwined with the social, technological and
cultural layers of the 21st century. For this purpose, it is noticeable that the learning outcomes of
speaking skills, which will cover both oral production and oral interaction, are not quantitatively
sufficient.

Recommendations

In the 2024 Turkish curriculum speaking skill area, tools such as digital thinking maps and mind
maps can be used to organize students' thoughts regarding the learning outcome of being able to
manage the speaking process. These tools help students organize their ideas before speaking.
Presentation techniques should be taught to students regarding the learning outcome of being able to
make oral presentations and they should be encouraged to make presentations using visual supports
(slides, graphics, media tools). In addition, students' development can be supported by organizing
feedback sessions after the presentation. In the learning outcome of being able to benefit from
predictions, activities such as discussion and debate can be organized for students to develop different
perspectives. Such activities develop students' skills in making predictions and defending these
predictions. In the learning outcome of being able to make self-reflection, students can be provided
with tools such as self-assessment forms and journaling to monitor their own development. These
methods are created in the form of self-expression on digital platforms and increase students' self-
awareness. Skills such as hypertext reading, multimedia analysis and digital content criticism should
be added to the general reading and speaking outcomes of the program (Kilickaya & Seferoglu, 2019).
Gains and practices for skills such as online meetings, social media communication, digital courtesy
and body language should be increased (Thorne, 2013). Production-oriented activities such as
podcasting, video presentation and digital storytelling should be systematically integrated into the
gains (Buckingham, 2003). Teacher training programs in the field of digital pedagogical content
development and technology use should be strengthened (Aksan, 2021). Sample texts and activities
that support media literacy using digital tools should be added to textbooks. New assessment methods
should be developed to enable speaking skills to be measured in the digital environment.
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Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin incelenmesi
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Oz

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlarini
belirleme ve bu tutumlarin cinsiyet, ana bilim dali, ebeveyn egitim durumu, aile gelir dlizeyi ve
yasanilan yer gibi faktorlere bagh olarak degisip degismedigini incelemektir. Arastirmanin
orneklemi, 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar déneminde Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi Egitim Fakiltesinde &grenim géren 6grencilerden olusmaktadir. Bu grup; Sinif
Ogretmenligi, Tirkce Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ozel Egitim Ogretmenligi ve ilkégretim Matematik
Ogretmenligi bolimlerinden toplamda 136 6gretmen adayini kapsamaktadir. Betimsel bir
arastirma olan bu cgalisma, 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklarini gesitli degiskenler
dogrultusunda incelemek amaciyla tarama modeli ile yapilmistir. Arastirmada, Susar-Kirmizi, F.
(2012) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanhigina Yénelik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Arastirma bulgular, 6gretmen adaylarinin genel olarak kitap okumanin
dnemine dair olumlu tutumlar sergiledigini ortaya koymustur. Ozellikle, kitap okumanin bir
Ogretmen adayi igin temel bir ihtiya¢ olarak gorildigu ve kitap okuma eyleminin zihinsel
rahatlama, bilgi edinme ve kultlrel farkindalik saglama gibi katkilar sundugu vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma egitimi, okuma aliskanligi, okuma kultlrl, 6gretmen adayi.

Examination of Book Reading Habits of Teacher Candidates

Abstract

The aim of research is to determine the attitudes of prospective teachers towards book
reading habits and to examine whether these attitudes change depending on factors such
as gender, department, parental education status, family income level and place of
residence. The sample of the research consists of students studying at Karamanoglu
Mehmetbey University Faculty of Education in the spring semester of the 2024-2025
academic year. This group includes a total of 136 prospective teachers from the
departments of Classroom Teaching, Turkish Language Teaching, Preschool Teaching,
Guidance and Psychological Counseling, Science Teaching, Special Education Teaching and
Primary School Mathematics Teaching. This descriptive study was conducted with the
screening model in order to examine the reading habits of prospective teachers in
accordance with various variables. In the research, the Attitude Scale of Prospective
Teachers Towards Book Reading Habits which was developed by Susar-Kirmizi, F. (2012).
Research findings have revealed that pre-service teachers generally exhibit positive
attitudes toward the importance of reading books. In particular, reading is perceived as a
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fundamental necessity for prospective teachers, and it is emphasized that the act of
reading contributes to mental relaxation, knowledge acquisition, and the development of
cultural awareness.

Keywords: Reading education, reading habit, reading culture, teacher candidate.

Giris

Teknoloji ¢aginda egitimin ana hedefi; distinen, dislindiiklerini dogru bir bicimde ifade
edebilen, okuyan, arastiran, elestiren, yorumlayan, elde ettigi bilgileri uygulamaya doénistirebilen ve
bunlari baska bireylere aktarabilecek bireyler yetistirmektir. Cagin gereksinimine uygun niteliklere
sahip bireyler yetistirebilmek ancak uygun 6zelliklere sahip 6gretmenlerle beraber miimkiindiir. Bu
niteliklere sahip olmanin ilk adimi da iyi bir okur olmaktan ge¢mektedir (Bozpolat, 2010). Bireylerin
yetistirilme slirecinde en 6nemli yontemlerden biri olan okumayla ilgili farkh tanimlar yapilmistir.
Okuma, dilin gizine ulagsma, anlamlandirma, bilgi edinme ve yazili olan metinlerle etkilesim kurma
sireci olarak aciklanabilir. Bu siire bireylere yazili verilen materyalleri kavrama, yorumlayabilme ile
elestirel bakis agisiyla inceleme becerilerinin gelistirmelerine yardimci olur. Okuma aliskanhgi, bireyin
dizenli olarak yazili igeriklerle ilgilenmesi ve bu siireg igerisinde aktif olarak bilgi edinmesi seklinde
aciklanabilir. Bu ahiskanlik, sadece akademik basariyi yiikseltmek ile kalmaz, ayni zamanda bireylerin
entelektiiel olarak gelisimlerine de katki saglar. Okuma, dil becerilerini gelistirmenin otesinde, genel
kiltir seviyesinin ylikselmesine, dusinsel derinligin gelismesine ve iletisim becerilerinin
kuvvetlenmesine yardimci olur (Evans & Thomas, 2014).

Bireyin kisiliklerini gelistiren, disiinsel birikimlerini arttiran ve toplum icerisinde daha iyi bir
konum kazanmasina yardimci olan onemli etken, okuma aliskanligidir. Okuma aliskanliginin birey
tarafindan ihtiyac ile zevk kaynagi olarak gorilmesi, bu aliskanhgin edinilmesinde énemli bir etkendir.
Bu sebeple, bireylerin okuma aliskanligini kiicik yaslardan itibaren egitim 6gretim siirecleri icerisinde
kazanmalari bir zorunluluktur. Bu alskanliginin gelisiminde, bireylerin cocukluk dénemlerinde evden,
okuldan ve cevresinden aldiklari egitim oldukca etkili bir noktadadir (Yilmaz-Aydin, 2006). Okuma
aliskanliklarini sekillendiren faktorler, bireysel, ailevi, egitimsel ve toplumsal boyutlarda farkli sekillerde
ortaya cikar. Kisisel dlizeyde, bireylerin okuma istegi, motivasyonu ve okuma sirresine ayirdiklari vakit
onemlidir (Evans & Thomas, 2014). Aileler de cocuklarin okuma aliskanliklarinin gelisimlerinde
belirleyici bir faktordir; ev igerisinde okuma kultiirQi, kitaplara olan erisim ve ebeveynlerin okuma
aliskanliklari, cocuklarin okuma aliskanlhigl kazanmasinda énemli bir rol oynar (Yilmaz-Aydin, 2006).
Egitim ortamlarinin da okuma aliskanliklarinin gelismesinde énemli bir yer tutar. Ogretmenlerin
rehberlik etme bigimleri, okumalari destekleyici etkinlikler ile okulda saglanan okuma materyali,
ogrencilerin okuma aliskanliklarina katki saglayabilir (Smith, 2010). Ayrica, dijital medyanin etkisi dijital
materyallerinin yayginlasmalari, geleneksel okuma aliskanliklarinin yaninda yeni aliskanhklari da
olusturabilir (Johnson, 2018).

Toplum ve kiiltirel diizeyde kitaplarin sosyal hayat igerisindeki stati ile iliskilendirilmesi ve
okumanin toplumsal degerlerimiz icerisinde dnemli noktada olmasi gibi etkenler, okuma aliskanliklarini
bircok sekilde etkileyebilir. Tutumlar; bilissel, davranissal ve duyussal olmak Uzere l¢ ana 6geden
olusur. Bu ogelerin igsel bir uyum icerisinde olduklari kabul edilir (Susar-Kirmizi, 2012). Okumaya
yonelik tutumlarin gelistirilmesi diger alanlarda oldugu gibi uzun siireli bir caba gerektirmektedir. Bu
sebeple, okul 6ncesi egitimden itibaren okuma aliskanhgi kazandirma egitim sistemlerinin ana
hedeflerinden olmalidir. Bireyler, okumayi sadece bos zaman etkinlikleri olarak gérmekten ziyade bir
yasam tarzi olarak benimsemeli ve bunun 6nemini i¢sel bir sekilde hissetmelidir. Fakat okumaya
yonelik olumlu bir tutum gelistirmek genel olarak distinildigiu kadar kolay degildir. Bu siirec icerisinde
dgretmenler ve ebeveynler biiyiik rol oynamaktadir. Ozellikle 6gretmen, sinif ici ve disi etkinliklerle
dgrencilerine olumlu tutum kazandirmada énemli bir giice sahiptir. Ogrencileri basarili kilabilmeleri icin
o0gretmenlerin de okuma aliskanligina sahip olmasi gerektigi unutulmamalidir (Susar-Kirmizi, 2012).

Kitap okuma aliskanliklarini ve okuma tutumunu gelecek nesillere kazandiracak olan 6gretmen
adaylari, kitaplarla tanismak ve kitap paylasiminda bulunmak igin olduk¢a donaniml kitiphanelere
sahip Universitelerin egitim fakiiltelerinde egitim almaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bu imkanlari ne
derece etkin kullandiklari merak edilen bir konudur. Bu duruma paralel olarak 6gretmen adaylarinin
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okuma aligkanliklarinin arastirilmasi gereken dnemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle
o0gretmen adaylarinin, toplumun diger kesimleriyle kiyasladigimizda kitap okuma konusunda daha ileri
seviyede performans gostermeleri beklenmektedir (Susar-Kirmizi, 2012). Bu durum dogrultusunda,
o0gretmen adaylarinin okuma tutumlarinin incelenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin temel amaci, 0gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik
tutumlarini incelemektir. Arastirmada, s6z konusu tutumlarin cinsiyet, ana bilim dali, anne ve baba
egitim duzeyi, aile gelir seviyesi ve yasanilan yer gibi degiskenler agisindan farkliik gosterip
gostermedigi belirlenmeye calisilacaktir. Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranacaktir.
Alt Problemler
1. Ogretmen adaylarinin, kitap okuma aliskanliklarina yénelik tutumlari cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?
2. Ogretmen adaylarinin, kitap okuma aliskanliklarina yénelik tutumlari 8grenim gérdiikleri ana bilim
dalina gére anlamh bir sekilde degismekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin, kitap okuma aliskanlklarina yénelik tutumlar sinif diizeyine gore
degiskenlik gostermekte midir?

4. Ogretmen adaylarinin, kitap okuma aliskanliklarina ydnelik tutumlari aile gelir diizeyine bagh olarak
farklilasmakta midir?

5. Ogretmen adaylarinin, kitap okuma aliskanliklarina yénelik tutumlari yasadiklari yerlesim birimine
gore anlamli bir farklihk gostermekte midir?

6. Ogretmen adaylarinin, kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlari, anne ve baba egitim
dizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin kitap okuma tutumlarini belirlemek amaciyla tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, belirli bir evren hakkinda genelleme yapilabilmesi icin segilen
orneklem Uizerinde yapilan bir ¢alismayi ifade eder. Bu modelde, incelenen 6rneklemin tutumlari,
egilimleri veya gorusleri sayisal ya da nicel sekilde tanimlanir. Tarama arastirmalari, genis 6rneklemler
Uzerinde betimsel analiz yapmayl amaglayan ve mevcut ya da gegcmisteki bir durumu oldugu gibi
actklamayi hedefleyen bir arastirma yontemidir (Babbie, 1990; Karasar, 2014). Bu yontemde, arastirma
konusu olan olaylar, bireyler ya da nesneler, dogal ortamlarinda ve herhangi bir midahaleye gerek
kalmadan tanimlanmaya ¢ahsilir. Arastirma surecinde, olaylari degistirme veya etkileme amaci
gldldlmez. Betimsel tarama modeli, bilimsel arastirmalarda goézlem yapmayi, elde edilen verileri
kaydetmeyi, olaylar arasindaki iliskileri belirlemeyi ve sabit degismez ilkeler 1s18inda genellemeler
yapmayi hedefler (Yildirnm ve Simsek, 2000). Gall, Borg ve Gall (1996) tarafindan ifade edilen tarama
modelinin esas amaci, farkli egitimsel olaylara yonelik dikkatli gézlemler yaparak, bu olaylar arasindaki
baglantilari agikliga kavusturmaktir.

Orneklem / Arastirma grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2024-2025 egitim 6gretim vyilinin bahar doéneminde
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Egitim Fakiiltesi Turkce Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi, Okul
Oncesi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ozel Egitim Ogretmenligi, ilkégretim Matematik
Ogretmenligi ile Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bolimlerinde &grenim gdéren toplam 136
O0gretmen adayi olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina
yonelik tutumlarini dlgmeye yénelik olarak hazirlanmis "Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma
Aliskanligina Yénelik Tutum Olcegi" kullanilmistir. S6z konusu 6lgek, Susar Kirmizi (2012) tarafindan
gelistirilmis olup, 5’li Likert tipi bir derecelendirme sistemine sahiptir. Katilimcilardan her bir maddeye
iliskin dustincelerini "Kesinlikle Katihyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle
Katilmiyorum" seceneklerinden birini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir.

Olgek, ®gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanlklarina yénelik bilissel, duyussal ve
davranissal tutumlarini 6lgmeyi amaclayan toplam 34 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler, 6lcegin
alt boyutlari olan okumaya yénelik ilgi ve tutum, kitap okuma davranisi ve okuma kiiltiiriine katilim gibi
tematik kategorilere dayali olarak gelistirilmistir. Olcek, hem bireylerin okuma aligkanliklarina iliskin 6z
degerlendirmelerini ortaya koymakta hem de bu aliskanliklarin gelisim diizeyine dair ipuglar
sunmaktadir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 2024-2025 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Karamanoglu
Mehmetbey Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim gérmekte olan farkh 6gretmenlik programlarina
kayith 136 6gretmen adayindan elde edilmistir. Arastirmanin érneklem grubunu; Tiirkce Ogretmenligi,
Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Ozel Egitim Ogretmenligi,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ile ilkdgretim Matematik Ogretmenligi béliimlerinde dgrenim
goren ogrenciler olusturmaktadir.

Veriler, hem c¢evrim ici (Google Forms araciligiyla) hem de yiiz ylze uygulamalar yoluyla
toplanmistir. Anket formu uygulanmadan 6nce katilimcilara arastirmanin amaci, kapsamive gonallilik
esasina dayandig acikca ifade edilmis, etik ilkeler dogrultusunda bilgilendirilmis ve onam alinmistir.
Katilimcilar, herhangi bir yénlendirme ya da baski olmadan, 6zgir iradeleriyle anketi doldurmuslardir.
Veriler anonim bigimde toplanmis ve yalnizca arastirma amach kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina
yonelik tutum puanlarinin; cinsiyet, ana bilim dali, sinif diizeyi, aile gelir dizeyi, yasanilan yer ve
ebeveyn egitim dlizeyi gibi demografik degiskenlere gore anlamlh farkhlik gosterip gdstermedigi
incelenmistir.

Oncelikle cinsiyet degiskeni icin bagimsiz érneklem t-testi (Independent Samples t-test)
kullanilmig; ana bilim dali, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, yerlesim birimi ve ebeveyn egitim dizeyi gibi
ikiden fazla kategorik gruplarda tek yonll varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonucunda
anlamh farklilik saptanan degiskenler igin coklu karsilastirmalarda LSD (Least Significant Difference)
testi tercih edilmistir. Ayrica, bazi maddelere verilen yanitlar, Mann-Whitney U testi ile non-parametrik
olarak analiz edilerek anlamlilik diizeyleri (p < 0.05) degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma
Aliskanligina Yonelik Tutum Olgegi”, Susar-Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, toplamda 34
maddeden olusmakta olup, 5'li Likert tipi bir derecelendirme sistemine sahiptir ve {i¢ alt boyutu
kapsamaktadir: okumaya yénelik ilgi ve tutum, kitap okuma davranisi ve okuma kiiltiiriine katilim.
Olgegin gecerlik ve giivenirligi, gelistirme ¢alismasinda kapsam gegerligi icin alan uzmanlarinin gérisleri
dogrultusunda saglanmis; yapi gecerligi icin faktor analizi uygulanmistir. Glvenirlik katsayisi (Cronbach
Alpha) .89 olarak rapor edilmistir. Bu deger, 6lgegin yiksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu ve bu
arastirma 6rnekleminde de gegerli ve giivenilir bir sekilde kullanilabilecegini gostermektedir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

Bulgular

Bu bolim igerisinde 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yénelik tutumlarinin
cesitli demografik degiskenlere gore anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigi istatistiksel analizlerle
degerlendirilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler nicel olarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular
alt problemler dogrultusunda sirasiyla sunulmustur. Analizler, betimsel istatistikler ile baslamis,
ardindan anlamlilik testleri ile desteklenmis ve sonuglar tablolarla yorumlanmugtir.

Cinsiyete Gore Kitap Okuma Aligkanliklarina Yonelik Tutumlar

Cinsiyet degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutum
puanlari arasinda anlamh bir fark bulunmustur. SPSS programinda yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
(Independent Samples t-test) sonuglarina gore, kadin 6gretmen adaylarinin (X = 132,72) tutum
puanlari, erkek 6gretmen adaylarina (X = 118,00) gore anlamli dizeyde daha yiiksektir (t(134) = 4,226,
p < 0.001). Levene testi ile varyanslarin esitligi varsayimi saglanmistir (F = 0,461, p > 0.05).

Bu bulgu, kadinlarin kitap okuma konusunda daha olumlu bir tutuma sahip oldugunu ve
kitaplarla daha derinlemesine bir bag kurabildiklerini gdstermektedir. Nitekim, Mann-Whitney U testi
sonuglari da bunu desteklemektedir: Kadinlar "Kitap kahramanlarinin yerinde olsam ne yapardim."
ifadesine anlamli bicimde daha cok katilirken; erkekler "Kitaplardan 6grendiklerimi baskalariyla
paylasirim." maddesinde daha olumlu tutum gostermistir.

Ogrenim Goriilen Ana Bilim Dalina Gore Tutumlar

Katilimcilarin 6grenim gordikleri ana bilim dalina gore kitap okuma aliskanhklarina yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. SPSS’te yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve
sonrasinda uygulanan LSD (Least Significant Difference) ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore,
hicbir bolim digerinden anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (p > 0.05 tim karsilastirmalarda).

Bu sonug, ana bilim dallar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamakla birlikte,
ogretmenlik alanlarina 6zgli akademik ilgi ve okumaya yonelik farkli motivasyonlar bulundugu
diisiincesini tamamen dislamaz. Ozellikle Tiirkge Ogretmenligi gibi okuma-yazma eksenli alanlarda
bireysel farkliliklarin da etkisi g6z 6niine alinmalidir.

Sinif Diizeyine Gore Tutumlar

SPSS’te yine tek yonli ANOVA ve LSD testi ile gerceklestirilen analizlere gore, 6gretmen
adaylarinin kitap okuma tutum puanlari sinif diizeyine gére anlamli bir farkhlik géstermemektedir (p >
0.05). 1. sinif ile 4. sinif arasinda ortalama puanlar arasinda kicuk farklar gézlense de bu farklar
istatistiksel olarak anlamli degildir.

Bu bulgu, okuma tutumlarinin sinif diizeyine gore blylik 6l¢tide sabit kaldigini gbsterse de sinif
diizeyinde bireysel zaman vyonetimi, ders yogunlugu gibi degiskenlerin etkili olabilecegi
duslintilmektedir.

Aile Gelir Diizeyine Gore Tutumlar

Aile gelir dlzeyi acgisindan yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglari, 6gretmen adaylarinin
kitap okuma aliskanliklarina yénelik tutumlarinda anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymustur (F =
3.65, p < 0.05). LSD testi bulgularina gore, asgari lcretten az gelire sahip bireylerin tutum puanlari,
asgari licret ve (izerindeki gelir gruplarina gére anlamli diizeyde daha diistktir (p < 0.01). Ozellikle
asgari Ucretin lzerinde gelir seviyesine sahip olan bireyler, "Okurken farkh dinyalar ve kultirleri
tanirim." gibi ifadelere daha olumlu yanitlar vermistir. Bu durum, sosyoekonomik diizeyin bireylerin
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kitaplara erisimini, kiltirel farkindahgini ve okuma motivasyonunu dogrudan etkiledigini
gostermektedir. Calisma bulgularina gére 6gretmen adaylarinin %11’i asgari lcretin altinda, %29,4’G
asgari lcret diizeyinde, %59,6’s! ise asgari lcretin Uzerinde bir gelir diizeyine sahiptir. Genel olarak,
daha yiksek gelir seviyesine sahip bireylerin kitap ve diger okuma materyallerine erisim olanaklarinin
daha fazla olmasi, kitap okuma aliskanliklarinin gelismesinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

Yerlesim Birimine Gére Tutumlar

Yerlesim birimine gore 6gretmen adaylarinin kitap okuma tutumlarinda anlamli farkhhklar
gbzlemlenmistir (p <0.05). Bliyliksehirlerde yasayan bireyler, "Kitap okumayi bos zaman etkinligi olarak
gormek yerine, kitap okumak igin zaman yaratirm." ifadesine daha fazla katilirken; kdyde yasayan
bireyler "Kitap okumaya zaman ayiramiyorum." ifadesine daha yliksek oranda katilmistir. Bu durum,
bireylerin yasadiklari yerlesim biriminin kitaplara ve kitiiphanelere erisim olanaklariile dogrudan iliskili
oldugunu gostermektedir. Nitekim, calismaya katilan 6gretmen adaylarinin %19,9'u koyde, %1,5’i
kasabada, %32,4’0 ilcede, %23,5’i sehir merkezinde ve %22,8’i biiyiiksehirde yasamaktadir. Ozellikle
bliylksehir ve sehir merkezinde yasayan bireylerin daha fazla kiltirel ve fiziksel erisim imkanina sahip
olmalari, kitap okuma tutumlarini olumlu yénde etkilemektedir.

Anne ve Baba Egitim Diizeyine Gore Tutumlar

SPSS’te yapilan LSD testi sonuglarina gore, anne egitim diizeyi ile kitap okuma tutumu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (p > 0.05). Ancak literatlirde anneleri Gniversite ve
Gzeri mezunu olan bireylerin kitap okuma konusunda daha bilingli tutumlar gelistirme egiliminde
oldugu belirtilmektedir. Gergekten de, ¢alismada yer alan katiimcilarin annelerinin %51,5’i ilkokul,
yalnizca %10,3’0 Universite mezunudur. Anne egitimi liseden yukari olan bireyler, "Kitap okumayi bos
zaman etkinligi olarak gérmek yerine, kitap okumak icin zaman yaratirm." maddesine daha fazla
katilmistir (p < 0.05). Ote yandan, baba egitim diizeyi agisindan lisansiistii mezunu babalarin gocuklari,
kitap okuma tutumlarinda anlaml bicimde daha yiksek puanlar almistir (p < 0.05). Katilimcilarin
babalarinin %32,4’G ilkokul, %19,1’i Universite mezunudur. Baba egitim seviyesi Universite olan
bireylerin, "Kitaplardan 6grendiklerimi baskalari ile paylasirm." ifadesine daha yiiksek dizeyde
katildiklari gorilmastiir. Bu bulgular, ebeveynlerin egitim dizeyinin 6zellikle babalar Uzerinden
gocuklarin kitap okuma aliskanlklari Gzerinde etkili olabilecegini ve akademik geg¢misin okuma
kiltirind sekillendirdigini ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlarini ve bu
tutumlarin demografik degiskenlere gore farkhlasip farkhlasmadigini incelemistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, genel anlamda 6gretmen adaylarinin kitap okumaya karsi olumlu bir
tutum sergilediklerini gostermektedir. Bu durum, okuma kultiriniin bireysel gelisim Uzerindeki
etkilerini ortaya koyan bir¢ok ulusal ve uluslararasi ¢alismayla 6rtiismektedir (OECD, 2021; Karatay &
Akyol, 2020; Akkaya & Orhan, 2023). Ozellikle 6gretmen adaylarinin kitap okumayi zihinsel dinlenme,
kiltirel gelisim ve mesleki yeterlilik agisindan 6nemli gordiikleri tespit edilmistir. Bu bulgu, Cakmak ve
Tas (2022) ile Aydin & Yildiz (2023) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sekilde ortaya
konmustur. S6z konusu ¢alismalarda, okuma aliskanliginin 6gretmen adaylarinin pedagojik formasyon
slreclerine dogrudan katki sundugu vurgulanmaktadir.

Arastirmada cinsiyet degiskeni anlamli bir farklilik géstermistir. Kadin 6gretmen adaylarinin
erkek adaylara gore kitap okumaya karsi daha olumlu tutumlar gelistirdigi gortlmustir. Bu durum,
daha 6nce yapilan Keles & Biilbll (2019) ve Boz (2019) gibi arastirmalarla benzerlik gbstermektedir.
Cinsiyetin okuma tutumlarina etkisinin sosyal roller, duyussal gelisim ve okul deneyimleri gibi bir¢cok
faktorle iliskili oldugu dastintlmektedir. Nitekim Bourdieu’niin (1984) kiltirel sermaye kurami da bu
durumu desteklemektedir; bireyin sahip oldugu kiltlrel aliskanliklar, toplumsal cinsiyetle yakindan
iliskilidir. Aile gelir diizeyinin kitap okuma aliskanligi tGizerindeki etkisi de dikkat ¢ekicidir. Gelir seviyesi
yukseldikce bireylerin kitaplara ulasim imkanlari ve bu kaynaklara duyduklar ilgide artis
gdzlemlenmistir. Bu bulgu, Girbiztirk ve Yel (2021) ile Yalgin ve Ozdemir (2022) gibi giincel
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calismalarla da desteklenmektedir. Ekonomik sermayesi yiksek olan bireylerin kiiltiirel kaynaklara
erisiminin daha fazla oldugu ve bunun dogrudan okuma aliskanhklarina yansidigi vurgulanmaktadir.
Yerlesim yeri degiskeni de kitap okuma aliskanligi Gzerinde belirleyici bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Ozellikle biiyiksehirlerde yasayan o6gretmen adaylarinin daha olumlu tutum gelistirdikleri
gorilmektedir. Bu durum, dijital ve fiziksel kiitiphanelere erisim, kiltiirel etkinliklerin gesitliligi ve
sosyal cevrenin okuma kiiltliriine katkisi gibi etmenlerle aciklanabilir. Duman ve Aydin (2022) bu
durumu, “yerlesim temelli kiltirel sermaye” kavrami ile agiklamaktadir. Ebeveyn egitim diizeyine
iliskin sonuglarda ise 6zellikle baba egitim diizeyinin etkili oldugu gézlemlenmistir. Babasi Universite ve
lzeri egitim diizeyine sahip olan bireylerin okuma tutumlarinin daha olumlu oldugu gorilmektedir.
Ancak literatlirde 6zellikle annenin egitim diizeyinin daha belirleyici oldugu yoniinde bulgular da
mevcuttur (bkz. Yildiz, 2018; Ulucam & Glmis, 2021). Bu ¢alismada ise anne egitim diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir. Bu sonug, érneklemin yapisi veya katilimcilarin
kiltirel baglamina bagl olarak degisiyor olabilir. Genel olarak bu bulgular, 6gretmen adaylarinin kitap
okuma aliskanliklarinin yalnizca bireysel degil; toplumsal, ekonomik ve kiiltirel faktorlerin kesisiminde
sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6gretmen yetistirme programlarinin okuma kultirind
yalnizca bireysel bir aliskanlik olarak degil, ayni zamanda mesleki bir sorumluluk olarak da ele almasi
onemlidir.Egitim fakiltelerinde, kitap okuma aliskanligini gliclendirecek siirdirilebilir politikalar
gelistirilmeli; 6grencilere erisilebilir ve zenginlestirilmis kiitiphane olanaklari saglanmali; gonilli
okuma topluluklari, dijital okuma platformlari ve edebi etkinlikler tesvik edilmelidir. Dijital cagda
okuryazarlik, yalnizca kitap okuma becerisiyle sinirli kalmamakta, c¢oklu okuryazarhk bicimlerini de
kapsayan bir yapi haline gelmektedir (Cetin & Akin, 2023). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin dijital
okuma aliskanliklari da desteklenmeli ve geleneksel okuma ile dijital medya kullanimi arasinda denge
kurulmaldir.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklari, onlarin mesleki kimliklerinin temel
taslarindan biridir. Bu aliskanligin kazandirilmasi, yalnizca bireysel gelisim degil, ayni zamanda
ogrencilerine aktaracaklari egitim kiltirindn niteligi agcisindan da hayati 6nemdedir. Bu dogrultuda,
ylksekogretim kurumlar ve egitim politikalari, okuma kiltirtint destekleyici uygulamalari daha
sistematik hale getirmeli ve 6gretmen adaylarini hem iyi birer okur hem de iyi birer okuma modeli
olarak yetistirmeyi hedeflemelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale, tek yazarli bir ¢alisma olup tiim arastirma siireci — konu belirleme, literatlr tarama,
veri toplama, analiz, yazim ve son okuma-yazar tarafindan tek basina gerceklestirilmistir.

Cikar Catismasi
Yazar, bu calisma kapsaminda herhangi bir kisi veya kurumla ¢ikar ¢atismasina yol acabilecek
mali, akademik ya da ticari bir iliskisinin bulunmadigini beyan eder.
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Extended Abstract
Introduction

The main goal of education in the age of technology is to raise individuals who can think,
express their thoughts correctly, read, research, criticize, interpret, put the information they obtain
into practice and transfer these to other individuals. Raising individuals with the qualities that are
appropriate for the needs of the age is only possible with teachers who have the appropriate
characteristics. The first step to having these qualities is to be a good reader (Bozpolat, 2010). Different
definitions have been made regarding reading, which is one of the most important methods in the
process of raising individuals. Reading can be explained as the process of understanding the hidden
meaning of the language, acquiring information and interacting with written texts. This period helps
individuals develop the skills of comprehending, interpreting and critically examining the written
materials given to them. The reading habit can be explained as the individual's regular interest in
written content and actively acquiring information during this process. This habit not only increases
academic success but also contributes to the intellectual development of individuals. Reading, beyond
developing language skills, helps to increase the level of general culture, develop intellectual depth
and strengthen communication skills (Evans & Thomas, 2014).

Reading habit is an important factor that develops individuals' personalities, increases their
intellectual accumulation and helps them gain a better position in society. The fact that the reading
habit is seen as a need and a source of pleasure by the individual is an important factor in acquiring
this habit. For this reason, it is a must for individuals to acquire the reading habit from an early age
within the education and training processes. The education that individuals receive from home, school
and their environment during their childhood is quite effective in the development of this habit
(Yilmaz-Aydin, 2006). The factors that shape reading habits emerge in different ways in individual,
familial, educational and social dimensions. At the personal level, individuals' desire and motivation to
read and the time they spare for reading are important (Evans & Thomas, 2014). Families are a
determining factor in the development of children's reading habits; Reading culture at home, access
to books and parents' reading habits play an important role in children's acquisition of reading habits
(YilmazAydin, 2006). Educational environments also play an important role in the development of
reading habits; teachers' guidance styles, reading-supporting activities and reading materials provided
at school can contribute to students' reading habits (Smith, 2010). In addition, the impact of digital
media and the proliferation of digital materials can create new habits in addition to traditional reading
habits (Johnson, 2018).

36



Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin incelenmesi

Factors such as the association of books with status in social life at a social and cultural level
and the importance of reading in our social values can affect reading habits in many ways. Attitudes
consist of three main elements: cognitive, emotional and behavioral, and these elements are accepted
to be in an internal harmony (SusarKirmizi, 2012). Developing attitudes towards reading requires a
long-term effort, as in other areas. For this reason, starting from pre-school education, providing
students with book reading habits should be one of the main goals of the education process. Individuals
should adopt reading as a lifestyle rather than just seeing it as a leisure activity and feel its importance
internally. However, developing a positive attitude towards reading is not as easy as it is generally
thought. Teachers and parents play a major role in this process. Teachers, in particular, have an
important power in providing positive attitudes to their students through in-class and out-of-class
activities. It should not be forgotten that teachers themselves must have a reading habit in order to
make their students successful (Susar-Kirmizi, 2012).

Teacher candidates, who will instill book reading habits and reading attitudes in future
generations, receive education in education faculties of universities with libraries that have excellent
opportunities to meet books and share books. It is a matter of curiosity how effectively teacher
candidates use these opportunities. In parallel with this situation, the need to investigate the reading
habits of teacher candidates emerges as an important issue. In particular, teacher candidates are
expected to show a higher level of performance in reading books when compared to other segments
of society (Susar-Kirmizi, 2012). In line with this situation, the need to examine the reading attitudes
of prospective teachers arises.

Method

In this study, the screening model was used to determine the book reading attitudes of
prospective teachers. The screening model refers to a study conducted on a selected sample in order
to make generalizations about a certain universe. In this model, the attitudes, tendencies or opinions
of the examined sample are defined numerically or quantitatively. Screening research is a research
method that aims to perform descriptive analysis on large samples and to explain a current or past
situation as it is (Babbie, 1990; Karasar, 2014). In this method, the events, individuals or objects that
are the subject of the research are tried to be described in their natural environments and without any
intervention. The aim of the research process is not to change or affect the events. The descriptive
screening model aims to make observations in scientific research, record the obtained data, determine
the relationships between the events and make generalizations in the light of fixed and unchangeable
principles (Yildirim and Simsek, 2000). The main purpose of the scanning model expressed by Gall,
Borg, and Gall (1996) is to make careful observations of different educational events and to clarify the
connections between these events.

Result and Discussion

This study examined the attitudes of prospective teachers towards book reading habits and
whether these attitudes differ according to demographic variables. The findings obtained as a result
of the study show that prospective teachers generally have a positive attitude towards reading books.
This situation coincides with many national and international studies that reveal the effects of reading
culture on individual development (OECD, 2021; Karatay & Akyol, 2020; Akkaya & Orhan, 2023). It has
been determined that prospective teachers, in particular, see reading books as important in terms of
mental rest, cultural development and professional competence. This finding has been similarly
revealed in the studies conducted by Cakmak and Tas (2022) and Aydin & Yildiz (2023). In the studies
in question, it is emphasized that reading habits directly contribute to the pedagogical formation
processes of prospective teachers.

The gender variable showed a significant difference in the study. It was observed that female
prospective teachers developed more positive attitudes towards reading books than male prospective
teachers. This situation is similar to previous studies such as Keles & Bulbiil (2019) and Boz (2019). It is
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thought that the effect of gender on reading attitudes is related to many factors such as social roles,
emotional development and school experiences. Indeed, Bourdieu's (1984) cultural capital theory also
supports this situation; the cultural habits of the individual are closely related to gender. The effect of
family income level on book reading habits is also remarkable. As the income level increases, it has
been observed that individuals' access to books and their interest in these resources increase. This
finding is also supported by current studies such as Giirbiiztiirk and Yel (2021) and Yalgin and Ozdemir
(2022). It is emphasized that individuals with high economic capital have more access to cultural
resources and this is directly reflected in their reading habits. The place of residence variable also
stands out as a determining factor on book reading habits. It is observed that teacher candidates living
in metropolitan cities in particular develop more positive attitudes. This can be explained by factors
such as access to digital and physical libraries, the variety of cultural activities, and the contribution of
the social environment to the reading culture. Duman and Aydin (2022) explain this situation with the
concept of “settlement-based cultural capital”. It was observed that the father's level of education was
particularly effective in the results regarding the level of parental education. It is observed that
individuals whose fathers have a university degree or above have more positive reading attitudes.
However, there are also findings in the literature that the mother's level of education is more
determinant (see Yildiz, 2018; Ulugam & Gimis, 2021). In this study, no statistically significant
difference was found in the mother's level of education. This result may vary depending on the
structure of the sample or the cultural context of the participants. In general, these findings reveal that
the book reading habits of prospective teachers are shaped not only individually but also at the
intersection of social, economic, and cultural factors. In this context, it is important for teacher training
programs to address reading culture not only as an individual habit but also as a professional
responsibility. Sustainable policies should be developed in education faculties to strengthen the book
reading habit; accessible and enriched library facilities should be provided to students; voluntary
reading communities, digital reading platforms and literary activities should be encouraged. In the
digital age, literacy is not limited to the ability to read books, but is becoming a structure that includes
multiple forms of literacy (Cetin & Akin, 2023). Therefore, the digital reading habits of teacher
candidates should also be supported and a balance should be established between traditional reading
and digital media use. As a result, the reading habits of teacher candidates are one of the cornerstones
of their professional identities. Instilling this habit is of vital importance not only for individual
development but also for the quality of the educational culture they will transfer to their students. In
this direction, higher education institutions and educational policies should make practices supporting
the reading culture more systematic and aim to raise teacher candidates as both good readers and
good reading models.

Tablo 1. Ogrenim Gérdiikleri Anabilim Dallarina Gére Ogretmen Adayi Sayilari

Ana Bilim Dali f %

Tirkce Ogretmenligi 40 29,4
Matematik Ogretmenligi 23 16,9
Psikolojik Danisma ve Rehberlik 20 14,7
Okul Oncesi Ogretmenligi 18 13,2
Ozel Egitim Ogretmenligi 12 8,8
Sinif Ogretmenligi 12 8,8
Fen Bilgisi Ogretmenligi 11 8,1
Toplam 136 100
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Tablo 2. Calisma Grubundaki Odretmen Adaylarinin Sinif Diizeyleri

Sinif Diizeyi f %

Birinci Sinif 9 6,6
ikinci Sinif 19 14
Ugiincii Sinif 41 30,1
Dordunci Sinif 67 49,3
Toplam 136 100

Tablo 3. Calisma Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %

Kiz 80 58,8
Erkek 56 41,2
Aylik Gelir Diizeyi f %

Asgari Ucret Alti 15 11

Asgari Ucret 40 29,4
Asgari Ucret Ustii 81 59,6
Yasanilan Yer f %

Koy 27 19,9
Kasaba 2 1,5
ilge 44 32,4
Sehir Merkezi 32 23,5
Blyuksehir 32 22,8
Anne Egitim Durumu f %

ilkokul 70 51,5
Ortaokul 23 16,9
Lise 27 19,9
Universite 14 10,3
Lisansusti 2 1,5
Baba Egitim Durumu f %

ilkokul 44 32,4
Ortaokul 29 21,3
Lise 30 22,1
Universite 26 19,1
Lisansustu 7 51
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5. Sinif Tiirkge Dersi Baglaminda “Koéklerden Gelecege” Anlayisinin Ogretmen Goriislerine
Dayali Olarak incelenmesi *

Ayseqiil ALP™

Oz

Tirkiye Ylzyilh Maarif Modeli, “Kéklerden gelecege” anlayisiyla hazirlandigi iddia edilen ve milli-
manevi degerlerle 21. ylzyil becerilerini harmanlamayi hedefleyen yeni bir 6gretim programidir.
Bu arastirmanin amaci, s6z konusu modelin uygulama sirecine iliskin 6gretmen gorislerini ortaya
koymaktir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseniyle yiritilen ¢alismada, veri toplama
araci olarak yari yapilandirilmig gérisme formu kullanilmigtir. Katilimer grubunu Karaman ilinde
gorev yapan ve bu modeli en az bir donem uygulamis yedi Tiirkge 6gretmeni olusturmustur. Elde
edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢éziimlenmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin modelin
temel yaklasimini ve kiiltiirel aktarim amacini olumlu bulduklarini ancak igerik yogunlugu, dil
dizeyi, etkinliklerin tekrar niteligi ve slire kisitlari gibi uygulamaya donlk bazi elestirilerde
bulunduklarini ortaya koymustur. Ozellikle metinlerin uzunlugu, dilinin akademik diizeyde olmasi
ve dil bilgisi konularinin degerlendirme siireglerine tam yansitilamamasi éne ¢ikan sorunlar
arasinda yer almistir. Sonug olarak, 6gretmenler modelin temel vizyonunu degerli bulmakla
birlikte, daha etkili bir uygulama icin icerik sadelestirmesi, dil seviyesine uygunluk ve 6lgme-
degerlendirme araglarinda denge saglanmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Turkiye Ylzyili Maarif Modeli, Koklerden Gelecege Anlayisi, Tiirkce Dersi,
Ogretmen Gorisleri, Kiiltirel Aktarim

An Examination of the “From Roots to Future” Approach in the Context of 5th Grade
Turkish Language Course Based on Teachers’ Perspectives

Abstract

The Turkiye Ylzyih Maarif Modeli is a new curriculum claimed to be designed with a "from roots
to future" philosophy, aiming to integrate national-moral values with 21st-century skills. The aim
of this study is to reveal teachers' views on the implementation process of this model. Conducted
using a qualitative research design—specifically the phenomenological approach—the study
employed a semi-structured interview form as the data collection tool. The participant group
consisted of seven Turkish language teachers working in the province of Karaman who had
implemented the model for at least one academic term. The data were analyzed using descriptive
analysis. The findings indicated that teachers appreciated the model's foundational philosophy and
its emphasis on cultural transmission, but raised several concerns regarding its implementation.
These included the density of the content, the academic level of language used, repetitive nature
of activities, and time constraints. Notably, the length and complexity of texts, as well as the
inadequate integration of grammar subjects into assessment processes, were among the most
frequently mentioned issues. In conclusion, while teachers value the core vision of the model, they
emphasized the need for content simplification, language-level alignment, and balanced
evaluation tools to enhance its effective implementation.

** Ogretmen, Adana, aysegull.alp01@gmail.com, ORCID: orcid.org/0009-0001-4590-1924
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Keywords: Tirkiye YUzyih Maarif Modeli, From Roots to Future Approach, Turkish Language
Course, Teacher Opinions, Cultural Transmission

Giris

Bilgi cagi, evrensel degisimlerin devlet yapilarini ve bu yapi icerisinde yer alan milletleri dnceki
donemlere kiyasla ¢ok daha derinden etkilemesiyle ayrismaktadir. Nitelikli bireyler yetistirebilmek
adina artik bilgiyi sadece edinmek degil, onu analiz edebilmek, yorumlayabilmek ve farkli durumlara
transfer edebilmek de gereklidir. Giinimiizde egitimin temel amagclarindan biri de bu yetkinlikleri
bireylere kazandirmaktir. Zira Geggel, Kanat ve Eren’e (2020) gore bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi
kullanma ve onu donUistiirme becerileri, yasam boyu 6grenme siireclerinde biiyliik 6nem tasimaktadir.
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimi, 6grencilerin bu araglari etkili ve bilingli sekilde kullanma
becerilerini erken yaslarda edinmesini gerekli kilmaktadir. 21. ylzyilin gerektirdigi dijital okuryazarlik,
elestirel diisiinme ve is birligi gibi becerilerin temelinin ilkokuldan itibaren atilmasi dnerilir. Duran ve
Ozen (2018), bu dogrultuda egitimde teknoloji kullaniminin erken yaslardan itibaren desteklenmesi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin dijital ¢cagin gereklerine uyum saglamalarini
kolaylastiracaktir. Bu cagda teknolojinin bas dondiriici hizla gelismesi, yalnizca bireysel yasam
pratiklerini degil, ayni zamanda devletlerin egitimden yonetime kadar pek ¢ok alandaki politikalarini
da donistirmektedir (Yurdakal, 2024). S6z konusu dontisim, ozellikle Tarkiye’de Maarif Modeli gibi
yeni egitim yaklasimlarinin gelistiriimesine zemin hazirlamistir ¢inkl bilgi caginin gereklilikleri,
bireylerin sadece bilgiye ulasma becerilerini degil, ayni zamanda bilgiyi anlamlandirma, elestirel
disinme ve dijital okuryazarlik gibi ¢ok yonli yeterlilikleri kazanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu
baglamda bilgi caginin karakteristik Ozellikleri, egitimin hedef ve yontemlerinin yeniden
tanimlanmasini gerektirmis dolayisiyla yeni kusaklari ¢cagin gereklerine uygun bicimde yetistirmeyi
amaglayan modellerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Egitim programlari, toplumun degisen
ihtiyaclarina cevap verebilmek, mevcut programlarin eksik yonlerini gidermek ve alandaki yenilikleri
uygulamaya aktarabilmek amaciyla zaman zaman giincellenmekte ya da tamamen yenilenmektedir.
Bu durum, Tirkge 6gretim programlari icin de gegerlidir; gegmisten glinimiize ¢esitli ddnemlerde bu
programlarda diizenlemelere gidildigi goriilmektedir (Durukan, 2013). Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli de
bu anlayis dogrultusunda sekillendirilmis; ¢agin gereksinimlerine uygun, kuiltlrel temelli ve beceri
odakl bir yaklasimi benimseyerek Tirkge dersini yalnizca dil 6gretimi degil, ayni zamanda diisiinme,
anlama ve deger kazanma siireci olarak yeniden yapilandirmistir. Boylece Tiirkge dersi, 6grencilerin
hem dilsel yeterliliklerini gelistirmeyi hem de manevi degerlerle donanmis bireyler olarak yetismelerini
hedefleyen bitiincil bir yapiya kavugmustur. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM), Tirkiye'nin egitim
sisteminde kokli bir donisim sirecini temsil ederken, ayni zamanda egitim politikalarinin gelecegini
belirlemede stratejik bir islev istlenmektedir (Ulgay, 2024). Bu modelin temelinde, ¢agin ihtiyaglarina
yanit veren bir egitim yaklasimi yatmaktadir ¢linkii giinimizde sadece bilgi aktaran degil, elestirel
diisiinen, problem c¢bzebilen ve dijital cagin gereklerine uyum saglayabilen bireyler yetistirmek
gerekmektedir. Bu dogrultuda TYMM, 6grenci merkezli yapisi ve teknolojiyle bitiinlesmis 6grenme
ortamlari sayesinde, bireyleri hem ulusal degerlerle donatmayi hem de kiiresel 6lcekte rekabet edebilir
hale getirmeyi amacglamaktadir. Tlrkiye Yazyilll Maarif Modeli, Tiirk medeniyetinin kokli degerleri
temel alinarak bireylere gerekli bilgi, beceri ve tutumlarin kazandiriimasini amaglayan kapsamli bir
egitim reformu niteligindedir (Bostan & Bolat, 2023). Bu model, 6grencilerin yalnizca akademik yénden
degil, ayni zamanda kiltlrel, ahlaki ve sosyal agidan da donaniml bireyler olarak yetismelerini
hedeflemektedir. Boylece bireylerin hem c¢agin gereklerine uyum saglayabilmeleri hem de kendi
medeniyet birikimleriyle glicl bir kimlik gelistirmeleri mimkiin olacaktir. Model, 6grencilerin ahlaki ve
entelektiel gelisimini merkeze alan, ayni zamanda siirdiiriilebilir ve kapsamli bir egitim anlayisi sunarak
bireyin bitincil gelisimini hedeflemektedir. Bu model, sadece bilgi aktaran degil; diisiinen,
sorgulayan, deger Ureten bireylerin yetismesini amaglamakta, bu yoniyle “kéklerden gelecege”
uzanan bir egitim vizyonunu yansitmaktadir. Modelin temelinde yer alan milll ve manevi degerlerle
yogrulmus bir egitim felsefesi, kiltlirel sirekliligi saglarken ayni zamanda evrensel disiinme
becerilerini de kazandirmayi hedeflemektedir. Boylece 6grenci hem kendi kiltiirel kimligini tanimakta
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hem de gelecegin diinyasinda s6z sahibi olabilecek donanimla yetismektedir. Bu yoniliyle model,
gecmisin birikimini gelecege tasiyan kopri vazifesi gormekte, egitimde yerli durusg ile kiresel yetkinligi
bulusturmaktadir (Yesilbas, 2024). Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi (2024) tarafindan gelistirilen
Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli’'nde yer alan “Koéklerden Gelecege” anlayisinin, 5. sinif Tirkge dersi
baglaminda sinif ici uygulamalara nasil yansidigini 6gretmen gorusleri dogrultusunda incelemeyi
amagclamaktadir. S6z konusu anlayis, 6grencilerin kendi kiltlrel miraslarini tanimalari, bu mirasla
bilingli bir bag kurmalari ve tarihsel degerleri cagdas bir egitim anlayisi icerisinde yeniden
anlamlandirmalarini hedeflemektedir. Ogrencilerin bireysel ve toplumsal kimlik gelisimlerine katki
sunmayl amaclayan bu anlayis, ayni zamanda Tirkce dersinin dil, dlistince ve kiltur aktarimi isleviyle
de butlinlesmektedir.

Arastirma Sorusu
Turkiye Yuzyilh Maarif Modeli kapsaminda yer alan “Koéklerden Gelecege” anlayisi, 5. sinif
Tirkge dersinde 6gretmenler tarafindan nasil algilanmakta ve uygulanmaktadir?

Arastirma Alt Sorulari
1. Turkiye Yuzyili Maarif Modeli hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz? Bu
model sizce hangi yonleriyle 6nceki mifredatlardan ayriliyor? (Hedef, kazanim,
icerik, degerlendirme vs.)
2. Koklerden Gelecege” anlayisi sizin i¢in ne ifade ediyor?
3. Sizce bu anlayis 6grencilerin ilgisini gekiyor mu? Neden?
4. 5. sinif Turkce dersinde “Koklerden Gelecege” anlayisina nasil yer veriyorsunuz?
(6rnek ders, etkinlik, metin vb.)
5. Bu anlayis kapsaminda kullanilan ders kitaplarindaki metinleri (hikayeler, siirler,
bilgilendirici yazilar vb.) nasil degerlendiriyorsunuz?
6. Sizce “Koklerden Gelecege” anlayisi Tlrkce dersi kazanimlariyla ne kadar
ortustyor?
7. Bu anlayisin uygulanmasinda karsilastiginiz giicla ve zayif yonler nelerdir?
8. Bu anlayisin daha etkili bir sekilde islenebilmesi icin ne tiir 6nerilerde
bulunursunuz?

Arastirmanin Amaci

Tirkiye Yazyilh Maarif Modeli’'nde yer alan “Koklerden Gelecege” anlayisinin 5. sinif Turkge
dersinde nasil uygulandigini 6gretmen goriislerine dayanarak incelemek amaglanmistir. Tiirkiye Ylzyili
Maarif Modeli, bireyin bilissel, duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimini ¢ok yonli bir yaklasimla
desteklemeyi amaglamakta; bu dogrultuda, deger temelli, beceri odakl ve 6grenci merkezli 6gretim
programlari sunmaktadir (MEB, 2023). Modelin temel bilesenlerinden biri olan “Kéklerden Gelecege”
anlayisi, 6grencilerin kiltirel mirasla bag kurarak bu birikimi ¢agdas yasamla butiinlestirmelerini ve
deger temelli bir gelecek insa etmelerini amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanhgi (2023) tarafindan
gelistirilen bu model, 6grencilerin tarihsel ve kiltiirel koklerini tanimalarini, bu kéklerden hareketle
¢agin gereklerine uygun bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir. Tlrkiye Yiizyih Maarif Modeli,
“Koklerden Gelecege” anlayisi dogrultusunda; bireyin kendilik bilincini gelistirmeyi, toplumun milli ve
manevi degerleriyle uyumlu bir kimlik insasini tesvik etmeyi ve bu degerleri ¢agin bilimsel
gelismeleriyle butinlestirerek yeni kusaklara aktarmayr amacglamaktadir. (Kése & Kara, 2024). Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin sinif ici uygulamalara iliskin deneyimlerini ve karsilastiklari durumlari ortaya
koymak, modelin uygulamadaki yansimalarini anlamak acisindan dnem arz etmektedir.

Yéntem
Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, nitel arastirma yontemine dayali olarak desenlenmistir. Arastirmada, “Kéklerden
Gelecege” anlayisina iliskin 6gretmen gorisleri ve bu anlayisin 5. sinif Tlirkce dersi baglaminda nasil
uygulandigl, derinlemesine ve baglamsal bir yaklasimla ele alinmistir. Nitel veri toplama araci olarak
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yari yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmistir. Gorlsme sorulari arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olup uzman goérist alinarak yenilenmistir. Bu yaklasim, katilimcilarin deneyimlerini,
algilarini ve uygulama siireglerini dogal baglami icerisinde anlamaya yonelik bir amag tasimaktadir. Elde
edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢6zimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma, egitim
programlarinin sahadaki yansimalarini ortaya koymaya yonelik bir anlayisla ylrGtilmastar.

Orneklem / Arastirma grubu

Bu arastirmanin érneklem grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Tirkiye Yizyih Maarif
Modeli’nin uygulandigi Karaman ilinde gorev yapan Tirkce 6gretmenleri olusturmaktadir. Katilimcilar,
amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢lit 6rnekleme teknigiyle belirlenmistir. Arastirmaya, toplam yedi
Turkce ogretmeni dahil edilmistir. Veri toplama sirecinde yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Farkh okullarda gorev yapan 6gretmenlerin deneyimlerinden elde edilen veriler, modelin
sinif ici uygulamalarina dair kapsaml bir bakis acgisi sunmaktadir. Bu sayede modelin gli¢lii ve zayif
yonleri, uygulamadaki karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim onerileri bitlincil bir sekilde degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, 6gretmen gorislerini derinlemesine anlamak amaciyla yari yapilandiriimis
gorisme formu kullaniimistir. Gértisme formu, Turkiye Yizyih Maarif Modeli’nin “koklerden gelecege”
anlayisinin 5. sinif Tirkge dersi baglamindaki uygulanisina yonelik 6gretmenlerin deneyimlerini ve
degerlendirmelerini ortaya koymaya yonelik sorulardan olusturulmustur. Formun hazirlanmasinda
alanyazin taramasi yapilmis ancak sorular tamamen arastirmanin amacina uygun olarak 6zgiin sekilde
olusturulmustur. Kapsam gecerliligi icin alan uzmanlarinin gorislerine basvurulmustur. Gorlisme
formunda yer alan sorular modelin temel yaklasimi, 6grenciler Uzerindeki etkisi, ders icerigine
yansimasi, metinler ve etkinlikler hakkindaki gorisleri ile gicli ve zayif yonlerine iliskin
degerlendirmeleri icermektedir. Gériismeler arastirmaci tarafindan betimsel analiz siirecine uygun
sekilde ¢ozimlenmistir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gorisme formu kullanilimistir.
Gorisme sorulari, arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanmis ve alan uzmanlarinin gorisleri
dogrultusunda son halini almistir. Veriler, 2025 egitim-6gretim yil strecinde Karaman ilinde gérev
yapan yedi Tirkge O0gretmeni ile ylz ylize gerceklestirilmis gorlismelerle toplanmistir. Gorlismeler
ortalama 15-20 dakika stirmis ve katilimcilarin ifadeleri not alinarak kaydedilmistir. Katilimcilarin rahat
ve acik bigimde gorislerini paylasmalari icin uygun ve sakin ortam saglanmistir. Toplanan veriler, yazili
hale getirilerek analiz stirecine hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nitel verilerin analizi, betimsel analiz yéntemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Gorlisme kayitlari, arastirmaci tarafindan dikkatlice ¢6zimlenmis, katilimcilarin
vermis oldugu cevaplar dogrultusunda temalar ve alt temalar halinde gruplandiriimistir. Oncelikle
veriler okunarak genel bir cerceve olusturulmus, ardindan veriler belirlenen temalara gére organize
edilmistir. Katilimci goruslerinden dogrudan alintilar yapilarak temalarin desteklenmesine 6zen
gosterilmistir. Elde edilen bulgular, arastirma sorulari dogrultusunda yorumlanmistir. Bu slirecte
arastirmaci 6znel yorumlardan kacinmis, katilimci ifadelerine sadik kalinarak seffaf ve sistematik bir
analiz yolu izlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada verilerin gecerliligini artirmak amaciyla yari yapilandirilimis gériisme formu, alan
uzmanlarinin gorusleri dogrultusunda hazirlanmis ve pilot uygulama ile gbzden gecirilmistir. Ayrica,
verilerin dogru ve eksiksiz toplanmasi igin gérismeler sirasinda katilimcilarin ifadeleri dikkatlice not
edilmis, gerektiginde agiklayici sorular yoneltilmistir.

43



Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bdlimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi =KMU Sosyal ve Beser Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 29.05.2025
Belge sayl numarasi= E-75732670-262625

Bulgular
1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ne iliskin Genel Degerlendirmeler
Katilimcilarin  Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'ne iliskin gorisleri tematik analiz yoluyla
incelendiginde dort ana tema altinda toplandigi goriilmistir: Yenilikgi yaklasim ve 6grenci merkezlilik,
uygulama guiglikleri, etkinlik temelli yapi ve dnceki programlarla karsilastirma.

1.1. Yenilikgi Yaklasim ve Ogrenci Merkezlilik

Katilimcilarin 6nemli bir bolimu, Tarkiye Yazyih Maarif Modeli’ni geleneksel programlardan
farkl olarak 6grenci merkezli yapisiyla 6ne ¢ikan yenilik¢i bir model olarak tanimlamistir. K1 ve K5,
O0grencinin merkeze alinmasinin, dil becerilerini gelistirmeye yonelik olumlu bir etki yarattigini
belirtmistir. K3, programi “genel olarak basarili” olarak degerlendirirken sadelestirilmis icerik yapisinin
fark yarattigini ifade etmistir. K5 ise dort temel beceriye yonelik vurguya dikkat cekmis ve bu yonuyle
modelin daha 6nceki programlardan ayrildigini belirtmistir.

1.2. Uygulamada Yasanan Giigliikler

Modelin kuramsal diizeyde olumlu 6zellikler tasidigina dikkat ceken 6gretmenler, uygulamada
cesitli zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir. K1 ve K4, sinif mevcutlarinin fazlaligi ve zaman
yonetiminin yetersizligi gibi nedenlerle etkinliklerin yetistirilemedigini dile getirmistir. K4 ayrica veli-
okul-6grenci is birligi gereksiniminin 6gretmenleri zorlayan bir baska yon oldugunu vurgulamistir. K2
ise programin sinav odakl egitim sistemine uyumsuzlugunun sahadaki gerceklerle 6rtismedigini ifade
etmistir.

1.3. Etkinlik Temelli Yapi ve Uygunluk Sorunu

Modelde yer alan etkinliklerin sayica fazla ve zaman agisindan yogun oldugu 6gretmenlerin
ortaklastigi bir diger elestiri alanidir. K7, etkinliklerin 6grencilerin dizeyine her zaman uygun
olmadigini, K2 ise etkinliklerin birbirine benzedigini ve tekrar igerdigini dile getirmistir. Ayrica yazma
etkinliklerinin yaratici potansiyel tasimasina ragmen sirekli tekrar etmesi nedeniyle 6grencilerde
sikilma meydana getirdigi belirtilmistir.

1.4. Onceki Miifredatlarla Karsilastirma

Katihmcilarin gorislerinden, Tirkiye Ylzyill Maarif Modeli’nin 6nceki mifredatlardan ayrilan
yonleri konusunda farkli degerlendirmeler yaptigi gérilmustir. K6, modelin sekilsel olarak farkli olsa
da icerik bakimindan buyik bir degisiklik sunmadigini savunmustur. Buna karsilik K2 ve K5, dil bilgisi
Ogretiminin azaltilmasi ve klasik 6lcme araglarinin yerine daha alternatif degerlendirme tekniklerinin
onerilmesi gibi farklari dile getirmistir. K1 ise modelin “alisiimisin disinda” oldugunu vurgulayarak,
ozellikle soyut kazanimlarin artisiyla 6nceki programlardan ayrildigini belirtmistir.
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2. “Koklerden Gelecege” Anlayisina iliskin Goriisler

Katilmcilara yoneltilen “Kdklerden Gelecege anlayisi sizin icin ne ifade ediyor?” sorusuna
verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen veriler, li¢c ana tema altinda toplanmistir: Milll ve manevi
degerlere baghlk, tarihsel biling ve kiiltirel aktarim, gecmisten gelecege kdpri kurma.

2.1. Milli ve Manevi Degerlere Baghhk

Bircok katilimci, “Koklerden Gelecege” anlayisini milli ve manevi degerlere baghhk
cercevesinde degerlendirmistir. K1, bu anlayisi; cesaret, bagimsizlik, hirriyet, vatan sevgisi ve ahlak
gibi duygularla iliskilendirmis; kdklerden alinan inang ve bagliligin gelecege aktarilmasi gerektigini
vurgulamistir. K3, milli ve manevi degerlerimizi gelecekle bulusturdugunu ifade etmistir. K5, bu
anlayisin kiltirand bilen, gelenek ve géreneklerine sahip ¢ikan ve bunu hayatina yansitan bireylerin
yetismesine olanak tanidigini belirtmistir.

2.2. Tarihsel Biling ve Kiiltiirel Aktarim

Katilmcilarin géruslerinde, tarihsel biling kazandirma ve kiiltiirel degerleri aktarma yoni 6n
plana ¢ikmaktadir. K2, ¢cocuklarin atalarinin yaptiklarini tanimasi ve onlari 6rnek almasinin énemine
dikkat cekmistir. Bu yoniyle model, bireyin gecmisine duydugu aidiyet duygusunu giiclendirerek
kiltlrel aktarimi saglayan bir arac olarak gorilmektedir. K6 da benzer sekilde, bireyin gecmisi
bilmesinin ve ondan ders cikarmasinin énemine vurgu yapmis, gecmisin gelecege isik tutmasi
gerektigini belirtmistir.

2.3. Gelecege Koprii Kurma

Bazi katihmcilar “Koklerden Gelecege” anlayisini gegmis ile gelecek arasinda bir kopri kurmak
olarak tanimlamistir. K4, “Gegmisimize bagli olmazsak gelecegimizin de olmayacagini” ifade ederken,
K7 bu anlayisi “gecmisten bugline her anlamda bir kopri” olarak degerlendirmistir. Bu yaklasimlar,
modelin tarihsel koklerle bag kurarak gelecek vizyonu olusturma amacini vurgulamaktadir.

3. “Koklerden Gelecege” Anlayisinin Ogrencilerin ilgisini Cekip Cekmedigine Dair Goriisler
Katilimcilara “Koklerden Gelecege” anlayisinin ilgi ¢ekip ¢ekmedigi nedeniyle sorulmus ve

katilimcilarin verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen veriler, lic ana tema altinda toplanmistir:

Etkinliklerin nitelikleri ve tekrar sorunu, dil ve anlatim dizeyi, kiiltlirel 6gelere yonelik ilgi.

3.1. Etkinliklerin Niteligi ve Tekrar Sorunu

Katilimcilarin bazilari, “Kéklerden Gelecege” anlayisiyla olusturulan etkinliklerin 6grencilerin
ilgisini yeterince ¢ekmedigini ifade etmistir. K1, ders kitaplarinda yer alan etkinlik tekrarlarinin ilgiyi
azalttigini belirtmis, 6grencilerin benzer igeriklerle sik karsilasmasinin motivasyonlarini olumsuz
etkiledigini vurgulamistir. K4 ise 6grencilerin etkinlikler yoluyla derse aktif katildiklarini, fakat konusma
ve yazma gibi anlatma becerileri ile ilgili etkinlikleri tercih etmediklerini dile getirmistir. Bu durum,
ilginin yalnizca belirli etkinlik tiirlerine yoneldigini gbstermektedir.

3.2. Dil ve Anlatim Diizeyi

Bir diger belirleyici unsur olarak dil diizeyi 6ne ¢ikmaktadir. K2, etkinliklerin dilinin 6grencilerin
seviyesinin tUzerinde oldugunu ve bu durumun ilgiyi azalttigini ifade etmistir. Dilin sadelesmesi halinde
ogrencilerin dikkatinin artabilecegi belirtilmistir. K3 ise anlayisi kavrayabilen 6grencilerin ilgi
gosterdigini soyleyerek kavramsal diizeydeki anlasilirhgin dnemine dikkat cekmistir.

3.3. Kiiltiirel Ogelere Yonelik ilgi

Bazi katilimcilar 6grencilerin kiltlrel icerikli etkinliklere daha ¢ok ilgi gosterdigini belirtmistir.
K7, ozellikle metinlerde yer alan kiltlrel unsurlarin gegmisten giliniimiize degisiminin 6grenciler
acisindan dikkat gekici oldugunu ifade etmistir. K5 de ¢ocuklarin so6zIU katilima daha yatkin ve istekli
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oldugunu, bunun da etkinliklerin icerigiyle iliskili olabilecegini belirtmistir. Ote yandan K6, 6grencilerin
genel olarak gecmisten ziyade daha c¢ok gelecege ilgi duydugunu, tarihsel vurgunun her zaman cekici
olmayabilecegini ifade ederek ilgide bireysel farkhliklara dikkat ¢ekmistir.

4. 5. Sinif Tiirkge Dersinde “Koklerden Gelecege” Anlayisinin Uygulanma Bigimleri

Ogretmen gorislerinden elde edilen veriler, “Koklerden Gelecege” anlayisinin sinif ici
uygulamalarina metin merkezli 6gretim, kiltirel kisiliklerle iliskilendirme ve tarihsel aktarim stratejileri
yoluyla yer verildigini ortaya koymaktadir. Bulgular l¢ temel tema altinda siniflandiriimistir: Metin
temelli yaklasimlar, 6rnek sahsiyetlerle bag kurma, yakin ¢cevreden toplumsal ge¢mise gegis stratejisi.

4.1. Metin Temelli Yaklagimlar

Katimcilarin biylik cogunlugu (K3, K4, K5, K7), “Koklerden Gelecege” anlayisinin ders
kitaplarinda yer alan metinler araciligiyla islendigini belirtmistir. Ozellikle gegmisle baglantili iceriklere
sahip metinlerin, 6grencilerle kiiltirel degerler arasinda kopri kurma islevi gordigi ifade edilmistir.
K1, “Misafir Odasl” metni Uzerinden Tirk misafirperverligi temasini islerken gecmis ile giinimuz
arasindaki degisimi 6grencilerle birlikte degerlendirdiklerini aktarmistir. Bu bulgu, 6gretim siirecinin
bliylk 6lctide hazir iceriklere dayandigini gostermektedir.

4.2. Ornek Sahsiyetlerle Bag Kurma

K1 ve K2, Tirk kaltiriine katkida bulunmus sahsiyetlerin derslerde tanitildigini, bu kisilerin
hayat hikayelerinin 6grencilere aktarildigini belirtmistir. K2, bu siirecte 6zellikle video igeriklerinden
faydalandiklarini ve elde edilen bilgilerin degerlendirme siireglerinde de kullanildigini dile getirmistir.
Bu vyaklasim, 6grencilerin dinleme, konusma ve degerlendirme becerilerini kdiltiirel iceriklerle
batinlestirmeyi hedeflemektedir.

4.3. Yakin Cevreden Toplumsal Gegmise Gegis Stratejisi

K6, 6gretim sirecinde “yakindan uzaga” ilkesini benimsediklerini ifade etmistir. Bu dogrultuda
once Ogrencinin ailesinden ve yakin ¢evresinden baslanan anlatimin, zamanla daha genis tarihsel ve
toplumsal baglamlara uzandigini belirtmistir. Bu strateji, 6grencilerin kendi yasam alanlarindan yola
¢ikarak daha genis kiltlrel yapilari anlamalarina katki saglamaktadir.

5. Ders Kitaplarindaki Metinlerin “Koklerden Gelecege” Anlayisi Agisindan Degerlendirilmesi

Ogretmenlerin gorislerine gore, “Kéklerden Gelecege” anlayisini yansitan ders kitabi metinleri
genel olarak olumlu karsilanmakla birlikte, icerik ve bigim agisindan gesitli elestiriler de dile getirilmistir.
Elde edilen bulgular dort ana tema altinda siniflandirilmistir: Uygunluk ve uyum, niteliksel yeterlilik,
Ogrenci diizeyine uygunluk, zaman yonetimi ve etkinlik yogunlugu.

5.1. Uygunluk ve Uyum

Katilimcilarin gogunlugu (K2, K3, K4, K7), ders kitaplarindaki metinlerin “Koklerden Gelecege”
anlayisini yansitma konusunda genel olarak uyumlu oldugunu belirtmistir. K4, metinlerin birebir
uyumlu oldugunu ifade ederken; K7 ise 6grencilerden olumlu geri donusler aldigini vurgulamistir. Bu
durum, kitaplarin temel ideolojik cerceveye uygun olarak hazirlandigini géstermektedir.

5.2. Niteliksel Yeterlilik

K1 ve K5, metinlerin icerik acisindan daha nitelikli hale getirilebilecegini, daha 6zglin ve gicli
metinlerin tercih edilmesi gerektigini vurgulamistir. K1, niceliksel anlamda yeterlilige karsin, niteliksel
anlamda gelistirme ihtiyacina dikkat ¢cekmistir. K5 ise metinlerin daha gilincel ve eglenceli iceriklerle
zenginlestirilmesinin 6grencilerin ilgisini artirabilecegini ifade etmistir.

5.3. Ogrenci Diizeyine Uygunluk
K6, bazi metinlerin 6grenci seviyesinin lizerinde oldugunu, bazilarinin ise ilgi diizeyinden uzak
kaldigini belirtmistir. Bu durum, metin se¢ciminde homojen bir seviye belirlenememis olabilecegini
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distindirmektedir. Metinlerin pedagojik uygunlugu agisindan daha dikkatli bir icerik planlamasi
yapilmasi gerektigi dne ¢ikmaktadir.

5.4. Zaman Yoénetimi ve Etkinlik Yogunlugu

K4 ve K5, metinlerin uzunlugu ve metinlere bagh etkinliklerin ¢coklugu nedeniyle 6gretim
slirecinde zaman yonetimi acisindan sikintilar yasandigini dile getirmistir. Bu yogunluk sebebiyle bazi
etkinliklerin gecilmek zorunda kalindig ifade edilmistir. Bu durum, 6gretmenlerin planlamalarini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

6. “Koklerden Gelecege” Anlayisinin Tiirkge Dersi Kazanimlaryla Ortiisme Diizeyi

Ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda “Kéklerden Gelecege” anlayisinin Tiirkce dersi
kazanimlariyla olan iliskisi degerlendirildiginde, goruslerin farklilik gosterdigi gézlemlenmistir. Elde
edilen veriler dért ana tema altinda toplanmistir: Kismi értlisme, birebir 6rtlisme, 6rtiismenin eksikligi
ve kazanimlarin soyutlugu / somutluk eksikligi.

6.1. Kismi Ortlisme

Bazi katilimcilar (K1, K2, K5, K7), bu anlayisin kazanimlarla yalnizca kismen 6rtistigini ifade
etmistir. K2, 6zellikle konusma ve dinleme kazanimlariyla sinirli bir uyumdan bahsederken; K5,
dogrudan kazanim temelli degil, ancak metinler araciligiyla dolayh olarak bu anlayisa yer verildigini
belirtmistir. K7 ise kazanimlarin yeterli diizeyde olmadigini vurgulamistir.

6.2. Birebir Ortiisme

K4 ve K6 bu anlayisin kazanimlarla dogrudan ortistiiglini savunmustur. K6, dilin tarihsel
boyutu ile bu anlayis arasinda dogal bir bag oldugunu, bu nedenle Tirkge dersi ile paralel bir iliski
kurmanin mimkin oldugunu dile getirmistir. K4 ise kazanimlarin genel ifadeler tasisa da bu anlayisla
uyumlu oldugunu ifade etmistir.

6.3. Ortiismenin Eksikligi

K1 ve K2'nin gorisleri, kazanimlarin bu anlayisla ortisme konusunda yetersiz kaldigini
vurgulamaktadir. K1, 6zellikle etkinliklerde yer alan soyut kavramlarin somutlastirilamadigini ve bunun
6grenmeyi glgclestirdigini belirtmistir. K2 ise bu anlayisin yalnizca sinirli bir alanla (konugsma ve dinleme)
baglanti kurabildigini, dil bilgisi agisindan eksik kaldigini vurgulamistir.

6.4. Kazanimlarin Soyutlugu ve Uygulama Agisindan Belirsizlik

K3, anlayisin kazanimlarla genel olarak ortlstiglini kabul etmekle birlikte, bu 6rtiismenin daha
somut ve acik hale getirilmesi gerektigini dile getirmistir. Bu goris, mufredat kazanimlarinin
“Koklerden Gelecege” anlayisi cercevesinde yeterince yapilandiriimadigina isaret etmektedir.

7. “Kéklerden Gelecege” Anlayisinin Uygulanmasinda Karsilasilan Giiglii ve Zayif Yonler
Katihmci  6gretmenlerin  ifadeleri dogrultusunda “Koklerden Gelecege” anlayisinin
uygulanmasinda karsilasilan giiclii ve zayif yonler belirlenmis; gorisler ortak temalarda toplanmistir.

7.1. Guglii Yonler

Ogretmenlerin biiyiik bir blimi bu anlayisin kiiltiirel ve deger aktarimi agisindan énemli ve
etkili oldugunu ifade etmistir.
Kiiltiirel Deger Aktarimi: K1 ve K4, 6grencilerin kiltlrel mirasla tanistiriimasi ve gecmisteki manevi
degerlerin aktarilmasinin 6nemli bir katki sagladigini ifade etmistir. K2 de Tirk buydklerinin
tanitilmasini gligli bir yon olarak degerlendirmistir.
Ogrenci llgisi ve Meraki: K3 ve K5, metinlerin ve iceriklerin dgrencilerin ilgisini cektigini ve 6grenme
istegini artirdigini belirtmistir.
Yasanti Temelli Uygulamalar: K7, bu anlayisin ¢ocuklarin gercek yasantilarina hitap ettigini ve
ogrencilerle daha kolay bag kurabildigini vurgulamistir.
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7.2. Zayif Yonler

Katilimcilar uygulamada karsilastiklari pek cok zorluga da dikkat ¢ekmistir. Bu sorunlar igerik,
zaman, diizey uyumsuzlugu ve teknik sinirhliklar baglaminda gruplandiriimistir.
Soyutluk ve Diizey Uygunsuzlugu: K1 ve K2, aktarilan degerlerin ve temalarin ¢cogu zaman soyut ve
ogrencilerin yas diizeyine gore agir oldugunu, bunun da 6grenmeyi zorlastirdigini ifade etmistir. K6 da
etkinliklerin bireysel uygulanmasi yoniindeki beklentilerin 6grenci seviyesine uymadigini belirtmistir.
Zaman Yetersizligi ve Sinif Mevcutlan: K1, K2 ve K7, uygulamalarin ¢ok zaman aldigini ve ders
saatlerinin bu yogunlugu kaldirmadigini ifade etmistir. Ozellikle sinav baskisi ve kalabalik siniflar bu
anlayisin uygulanmasini sinirlamaktadir.
Etkinlik Fazlaligi ve Karmasikhgi: K4 ve K7, etkinlik sayisinin fazla olmasinin slreci zorlastirdigini; K6 ise
etkinliklerin aciklayici yonerge eksikligi sebebiyle 6grenciye uygun sunulamadigini belirtmistir.
Teknik ve Erisim Sorunlari: K2 ve K4, karekod etkinlikleri gibi dijital iceriklere ulasimin sadece EBA
Uzerinden yapilabilmesinin bazi 6grenciler igin erisim problemi olusturdugunu ifade etmistir.
Aile Katihminda Zorluk: K4, aile etkinliklerine velilerin aktif katiiminin saglanamamasinin bu anlayisin
uygulanabilirligini dislirdGglni belirtmistir.

8. “Koklerden Gelecege” Anlayisinin Daha Etkili Sekilde islenebilmesi i¢in Ogretmen Gériisleri

Katilimci 6gretmenlerin gorislerine gore “Koklerden Gelecege” anlayisinin daha etkili bicimde
uygulanabilmesi igin gesitli oneriler gelistirilmistir. Bu dneriler icerik, yontem, 6grenci diizeyi ve siire
gibi basliklar altinda toplanmistir.

8.1. icerik ve Dilin Gozden Gegirilmesi

Bircok 6gretmen icerikte sadelestirme yapilmasi gerektigini vurgulamistir:

Metinlerin Sadelestirilmesi: K1, K2 ve K6, ders kitaplarinda yer alan metinlerin dilinin daha sade ve
anlasilir hale getirilmesinin, 6grencilerin ilgisini artiracagini ve katihmi kolaylastiracagini belirtmistir.
iceriklerin Cocuklarin ilgisine Uygun Segilmesi: K1 ve K5, metinlerin 6grencilerin ilgisini cekecek giincel
ve tanidik konulardan secilmesinin, 6grenmeye olan ilgiyi ve motivasyonu artiracagini ifade etmistir.
Etkinliklerin Cesitlendirilmesi: K4, benzer tirdeki etkinliklerin fazla oldugunu, bu durumun
ogrencilerde sikilmaya yol actigini ve etkinliklerin gesitlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

8.2. Diizeye Uygunluk ve Ogrenci Merkezlilik

Sinif Diizeyine Gére Uyarlama: K2 ve K6, etkinliklerin ve igeriklerin 6grencilerin yas diizeyine ve bilissel
gelisimlerine uygun hale getirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Ogrenci Geri Bildirimlerinin Dikkate Alinmasi: K6, 6grencilerin geri bildirimlerinin toplanarak siirece
dahil edilmesini ve metin segimi ile etkinliklerin buna goére sekillendirilmesini dnermistir.

8.3. Zaman Yénetimi ve Uygulama Kolayhgi

Siire Yetersizligine Céziim: K4 ve K7, etkinliklerin yogunlugu nedeniyle metin islemeye yeterli zaman
ayrilamadigini ve siire planlamasinin yeniden gdzden gegirilmesi gerektigini belirtmistir.

Metin isleme Siiresinin Uzatilmasi: K7, metinlere ayrilan siirenin yetersiz kaldigini ve bu siirenin
artirilmasinin etkinligin verimini yikseltecegini ifade etmistir.

8.4. Gorsel ve Uygulamali Ogrenme Yontemleri

Gorsel igeriklerin Artinlmasi: K3, anlayisin daha somut hale getirilebilmesi icin derslerde daha fazla
gorsel icerige yer verilmesinin 6nemine dikkat cekmistir.

Taninmis Sahsiyetler Uzerinden Aktarim: K5, 6grencilerin daha kolay iliski kurabilecegi, taninmis kisiler
Gzerinden kultlrel degerlerin aktarilmasinin etkili olacagini ifade etmistir.

8.5. Programin Esneklestirilmesi
Senaryo ve Kazanimlarin Esnetilmesi: K4, 6gretim senaryolarinda 6gretmenin uygulama esnekliginin
kisitlandigini ve kazanimlarin cok genel kaldigini, bunlarin gézden gecirilmesi gerektigini belirtmistir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirma, Tirkiye Yizyih Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen "Koklerden Gelecege"
anlayisinin, 5. sinif Tlrkge dersi uygulamalarina yansimasini 6gretmen gorusleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amaclamistir. Nitel arastirma yontemine dayali olarak gerceklestirilen ¢alisma
kapsaminda elde edilen veriler, 6gretmenlerin bu anlayisi nasil algiladiklari, 6grencilerin bu anlayisa
olan ilgileri, ders ici uygulamalarda karsilasilan zorluklar ve mevcut ders kitaplarinin bu anlayisa ne
Olclde hizmet ettigi gibi temalar etrafinda toplanmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler "Kéklerden Gelecege" anlayisini genel olarak olumlu

karsilamaktadir. Bu anlayisin milli ve manevi degerleri, kiltiirel mirasi, gegmisten gelen gelenek ve
gorenekleri yeni nesillere aktarmaya yonelik olusu, bircok 6gretmen tarafindan takdir edilmektedir.
Ancak uygulama siirecinde cesitli sinirhliklar oldugu da dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenler, model
kapsaminda yapilan etkinliklerin zaman agisindan yogun ve uygulamasinin zorlayici oldugu yéniinde
gorus bildirmistir. Benzer sekilde, Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir (2025) de modelin sinif igi
yansimalarinin genel olarak olumlu degerlendirildigini ancak uygulamanin zaman alici bulundugunu
belirtmistir. Ozellikle etkinliklerin yogunlugu, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve etkinliklerde
kullanilan kavramlarin soyutlugu 6gretmenlerin sik¢a dile getirdigi zorluklardandir. Ayrica, baz
etkinliklerin yas grubuna uygun olmadigl ve 6grencilerin diizeyinin lzerinde soyut kavramlar icerdigi
ifade edilmistir. Oysa Uygur ve Bayindir'a (2022) gore, 6gretim programlarinin temel amaclari arasinda
katmanli yapidaki bilginin planli ve programli bicimde 6grenciye kazandiriimasi ve toplumun ihtiyag
duydugu becerilerin kazandirilmasi yer almaktadir. Bu durum, teoride gli¢li bir yapi sunan programin,
pratikte 6gretmenler agisindan bazi islevsel sorunlar barindirdigini géstermektedir.
Ogrencilerin bu anlayisa olan ilgisi ise farkh goriislerle agiklanmistir. Bazi 6gretmenler, kiltiirel 6gelere
dayali metinlerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini belirtirken; bazilari ise metinlerin dili, etkinliklerin
tekrar etmesi ve yogunlugu nedeniyle 6grencilerin zaman zaman sikildiklarini ifade etmistir. Dilin
akademik diizeyde olmasi, metinlerin uzunlugu ve bazi etkinliklerin 6grenci seviyesinin Gzerinde olmasi
gibi elestiriler 6n plandadir. Bu noktada Tilrkge 6gretiminde hedeflenen kazanimlara ulasmada 6gretim
programinin icerigi ile 6lgme-degerlendirme yontemlerinin ne denli kritik oldugu vurgulanmalidir.
Clnka Tirkge dersinde dil becerilerinin gelisimini destekleyecek nitelikli iceriklerin ve islevsel 6lgme
araglarinin varhg, siirecin etkinligini dogrudan etkiler (Yeniay & Acik, 2025). Bu baglamda mevcut
programin Olgme-degerlendirme boyutunun ve metin iceriginin 6grenci dizeyine uygun bicimde
yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

Gegmise dair konularin gelecekle baglanti kurulmadan aktariimasinin 6grenciler acgisindan
soyut ve uzak bir icerik olarak gortldigu dile getirilmistir. Buna karsin, 6grencilerin aile biyukleriyle
baglanti kurabildikleri ya da taninmis kalttrel figtrlerle iliskilendirdikleri iceriklerin daha cok ilgi
gordlgi belirtilmistir.

Ders igi uygulamalarda Ogretmenler genellikle ders kitaplarindaki metinler (zerinden
ilerlemektedir. Ancak bu metinlerin 6grencilerin yas seviyesine gore bazi durumlarda agir bulundugu,
dilinin sadelestiriimesi gerektigi ve gorsellerle desteklenmesinin faydali olacagi dile getirilmistir. Bazi
ogretmenler, metinlerde kullanilan terimlerin bilimsel agirlik tasidigini ve bu durumun hem
ogretmenleri hem de 6grencileri zorladigini ifade etmistir. Ayrica, bazi etkinliklerin yonergelerinin
yeterince ac¢ik olmamasi uygulama sirecini olumsuz etkilemektedir.

Tiurkce dersi kazanimlariyla "Koklerden Gelecege" anlayisi arasinda tam bir ortlismenin
olmadigi, ozellikle dil bilgisi gibi yapisal dil konularinin bu anlayisla bltinlestirilemedigi belirtilmistir.
Bu anlayisin daha ¢ok konusma, dinleme, kiltiirel aktarim ve deger egitimi gibi alanlarla 6rtistigl ifade
edilmistir. Bu noktada bazi 6gretmenler, kazanimlarin daha genel tutuldugunu ve bu anlayisin ders
iceriklerine daha somut ve dogrudan sekilde entegre edilmesi gerektigini savunmustur.

Sonuc olarak, "Koklerden Gelecege" anlayisinin 5. sinif Tlirkce dersine anlamli bir derinlik
kazandirdigi, 6grencilerin deger egitimi acisindan beslenmesine katki sagladigi ancak bu anlayisin etkili
bir bicimde uygulanabilmesi icin iceriklerin ve yontemlerin gézden gecirilmesi gerektigi sonucuna
varilmistir.
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Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, “Kéklerden Gelecege” anlayisinin 5. sinif
Tirkce dersi baglaminda daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in birtakim 6neriler sunulmustur:
Ders kitaplarinda yer alan metinler 6grencilerin yas ve gelisim dizeylerine uygun olacak sekilde
sadelestirilebilir. Metinlerde kullanilan dilin daha anlasiir ve ginlik yasantiya yakin olmasi,
ogrencilerin icerige ilgisini artiracak ve anlamayi kolaylastiracaktir. Ayni zamanda metinlerin
uzunluklari da gézden gegirilebilir, metin isleme siiresi icinde etkin bir sekilde kullanilabilecek nitelikte
daha kisa ama anlam yogunlugu yiiksek metinlere yer verilebilir. Ogrencinin dikkat siiresi ve sinif igi
zaman yonetimi gbz 6nlinde bulundurularak bu metinlerin 6gretim slirecine entegre edilmesi faydali
olacaktir.

Ogretmenlere uygulama siireglerinde daha fazla pedagojik esneklik taninabilir. Programda yer
alan bazi senaryolarin 6gretmeni kisitlayici nitelikte oldugu arastirmada belirtilmistir. Bu nedenle
o0gretmenlerin sinif dinamiklerine ve 6grenci ihtiyaglarina gore etkinlikleri uyarlamalarina olanak
taninabilir. Bunun yani sira, etkinliklerin yonergeleri daha agik ve uygulanabilir bicimde hazirlanabilir.

Uygulamada gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin artirilmasi 6nerilebilir. Videolar,
resimler, hikaye kartlari, sesli okuma uygulamalari ve dijital platformlar, 6grencilerin dikkatini cekme
ve dgrenmeye motivasyonlarini arttirma acisindan etkili araglardir. Ozellikle EBA ya da benzeri
platformlarda yer alan igeriklerin daha erisilebilir ve sinif igi kullanima uygun bigimde sunulmasi,
o0gretmenlerin isini kolaylastiracaktir.

Ogrencilere sunulan kiiltiirel iceriklerin daha tanidik ve ilgi cekici figiirler araciligiyla verilmesi
onerilebilir. Ogrencilerin halihazirda tanidigl ya da giinliik yasamlarinda karsilastigi kisiler (izerinden
kiltirel degerlerin aktarilmasi, 6grenmenin kalicihgl agisindan onemlidir. Bu kapsamda, cocuk
edebiyati yazarlari, televizyon ya da sosyal medya (izerinden bilinen tarihi karakterler gibi 6gelerden
yararlanmak etkili olacaktir. Ogrenci geri bildirimleri 6gretim siirecine dahil edilebilir. Ogrencilerin
hangi metinleri begendigi, hangi etkinlikleri zor buldugu ya da hangi konulara ilgi duydugu gibi unsurlar,
ogretim siirecinin sekillendiriimesinde dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda, 6grenci merkezli yaklasimin
glclendirilmesi, 6gretim slirecini daha anlamli ve verimli kilacaktir.

Son olarak, mevcut kazanimlarin bu anlayis dogrultusunda daha somut bicimde yeniden
diizenlenmesi gerektigi disliniilmektedir. “Koklerden Gelecege” anlayisi sadece belirli etkinliklerle
degil, dogrudan kazanim diizeyinde de hissedilmelidir. Boylelikle 6gretmenler bu anlayisi yalnizca icerik
diizeyinde degil, 6gretim hedefleri bakimindan da bitincil olarak uygulayabileceklerdir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiksekodgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. (Zorunlu beyan)

Yazarlarin Katki Orani
Bu makale, tek yazarli bir calisma olup tiim arastirma siireci — konu belirleme, literatiir tarama,
veri toplama, analiz, yazim ve son okuma — yazar tarafindan tek basina gerceklestirilmistir.

Cikar Catismasi

Yazar, bu ¢alisma kapsaminda herhangi bir kisi veya kurumla ¢ikar ¢atismasina yol acabilecek
mali, akademik ya da ticari bir iliskisinin bulunmadigini beyan eder.
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Extended Abstract
Introduction

The information age is distinguished by its profound impact on state structures and the nations
within them, more deeply than in any previous era due to universal transformations. In order to raise
qualified individuals, it is no longer sufficient to merely acquire knowledge; it must also be analyzed,
interpreted, and transferred to various contexts. One of the fundamental goals of contemporary
education is to equip individuals with these competencies. According to Geggel, Kanat, and Eren
(2020), individuals’ abilities to access, utilize, and transform knowledge play a crucial role in lifelong
learning processes. The rapid development of information and communication technologies
necessitates that students acquire the ability to use these tools effectively and consciously from an
early age. Foundational skills required in the 21st century—such as digital literacy, critical thinking, and
collaboration—must begin to be cultivated in primary education. In this context, Duran and Ozen
(2018) emphasize the importance of supporting technology use in education from early ages. This
approach facilitates students’ adaptation to the requirements of the digital era. The dizzying pace of
technological advancement in this era not only affects individual life practices but also transforms
governmental policies in numerous areas, from education to administration (Yurdakal, 2024). This
transformation has particularly laid the groundwork for the development of new educational
approaches in Turkey, such as the Maarif Model. The demands of the Information Age necessitate that
individuals not only possess the ability to access knowledge but also acquire multifaceted
competencies such as comprehension, critical thinking, and digital literacy. In this regard, the defining
characteristics of the Information Age have required the redefinition of educational objectives and
methods, leading to the emergence of new models aimed at preparing younger generations in line
with contemporary requirements. Educational curricula are periodically updated or entirely
restructured in order to respond to the evolving needs of society, to address shortcomings in existing
programs, and to implement innovations in the field. This is also true for Turkish language education
programs, which have undergone revisions across different periods (Durukan, 2013). The Tirkiye
Yizyih Maarif Modeli (Century of Turkiye Maarif Model) has been developed in line with this
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understanding, adopting a culturally grounded and skills-based approach aligned with contemporary
needs. Within this framework, the Turkish language course has been restructured not merely as a
language instruction course but as a process involving thinking, understanding, and value acquisition.
Thus, the Turkish course has attained a holistic structure aimed at developing students’ linguistic
competencies while also nurturing them as individuals enriched with moral values. The Tirkiye Yizyih
Maarif Modeli (TYMM) represents a profound transformation within Turkey’s educational system and
simultaneously assumes a strategic role in shaping the future of national education policies (Ulgay,
2024). At its core lies an educational approach that responds to the needs of the contemporary age—
one that seeks not merely to transmit information but to cultivate individuals who can think critically,
solve problems, and adapt to the demands of the digital era. In this regard, TYMM, with its student-
centered structure and technology-integrated learning environments, aims to equip individuals with
national values while also enabling them to compete on a global scale. The Tiirkiye Ylzyili Maarif
Modeli (TYMM) is a comprehensive educational reform that seeks to impart the knowledge, skills, and
attitudes required by individuals, grounded in the deep-rooted values of Turkish civilization (Bostan &
Bolat, 2023). This model aims to nurture students not only academically, but also culturally, morally,
and socially, fostering individuals who are both attuned to the demands of the contemporary world
and capable of developing a strong identity rooted in their civilizational heritage. The model prioritizes
students’ moral and intellectual development and proposes a sustainable, holistic approach to
education that supports the comprehensive growth of the individual. Rather than simply transmitting
knowledge, the model aspires to cultivate individuals who think, question, and produce values—thus
reflecting an educational vision that spans “from roots to the future.” At the foundation of this model
lies an educational philosophy shaped by national and spiritual values, which not only ensures cultural
continuity but also aims to develop universal cognitive competencies. In doing so, students are
expected to both recognize their cultural identity and be equipped with the capabilities needed to
become active participants in the global future. In this sense, the model functions as a bridge carrying
the legacy of the past into the future, blending a local stance in education with global competence
(Yesilbas, 2024). This study aims to investigate how the principle of “From Roots to the Future,” as
outlined in The Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli (TYMM) developed by the Ministry of National Education
(2023), is reflected in classroom practices within the context of the 5th grade Turkish language course,
based on teachers’ perspectives. This principle seeks to ensure that students recognize their cultural
heritage, establish a conscious connection with it, and reinterpret historical values within a
contemporary educational framework. The approach, which supports both individual and social
identity development, is also integrated with the Turkish language course’s function of transmitting
language, thought, and culture.

This study aims to examine how the “From Roots to the Future” approach, as outlined in The
Tirkiye Ylzyill Maarif Modeli (TYMM), is implemented in the 5th grade Turkish language course based
on teachers’ perspectives. The Tirkiye Ylzyill Maarif Modeli (TYMM) seeks to support individuals’
cognitive, affective, social, and moral development through a multidimensional approach; in line with
this objective, it offers value-based, skill-oriented, and student-centered curricula (MoNE, 2023). One
of the core components of the model, the “From Roots to the Future” approach, aims to enable
students to establish a connection with their cultural heritage, integrate this legacy with contemporary
life, and construct a future grounded in values. Developed by the Ministry of National Education
(2023), the model aspires to help students recognize their historical and cultural roots and, based on
this foundation, grow into individuals capable of meeting the demands of the modern age. Aligned
with the “From Roots to the Future” philosophy, the The Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM) seeks
to foster self-awareness, encourage the construction of an identity in harmony with national and moral
values, and transmit these values to new generations by integrating them with contemporary scientific
advancements (Kose & Kara, 2024). In this regard, exploring teachers’ classroom experiences and the
challenges they encounter is essential for understanding how the model is reflected in practice.
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5. Sinif Tiirkge Dersi Baglaminda “Koklerden Gelecege” Anlayisinin Ogretmen Goriislerine Dayah Olarak
incelenmesi

Method

This research was designed based on a qualitative research methodology. The study explores
teachers’ perspectives on the “From Roots to the Future” approach and how this philosophy is
implemented within the context of the 5th grade Turkish language course through an in-depth and
contextual lens. As a qualitative data collection tool, the semi-structured interview technique was
employed. The interview questions were developed by the researcher and revised based on expert
feedback. This approach aims to understand participants’ experiences, perceptions, and
implementation processes within their natural context.

The collected data were analyzed and interpreted using descriptive analysis. The study was
conducted with the aim of revealing how educational programs are reflected in classroom practice.

Result and Discussion

According to the research findings, teachers generally view the “From Roots to the Future”
approach positively. Many teachers appreciate the model’s emphasis on transmitting national and
moral values, cultural heritage, and long-standing traditions to younger generations. However, several
limitations in the implementation process have also been identified. Among the most frequently
mentioned challenges are insufficient lesson time, the intensity of the activities, overcrowded
classrooms, and the abstract nature of some concepts used in the activities.

Additionally, it was noted that certain activities were not age-appropriate and included
abstract concepts beyond students’ developmental levels. Teachers reported varying observations
regarding students’ interest in this approach. While some teachers stated that texts incorporating
cultural elements captured students’ attention, others observed that the repetitive and dense nature
of the activities, as well as the complexity of the language used in the texts, occasionally led to student
disengagement. In particular, content related to historical topics was perceived by students as abstract
and distant when not explicitly connected to the present or the future. On the other hand, materials
that students could relate to their grandparents or link with well-known cultural figures were found to
be more engaging.

In classroom practices, teachers generally follow the texts provided in the coursebooks.
However, it has been noted that these texts are sometimes considered too complex for the students’
age level, and that simplifying the language and supporting the content with visuals would be
beneficial. Some teachers pointed out that the terminology used in the texts is academically dense,
which poses challenges for both teachers and students. Moreover, the lack of clarity in the instructions
for certain activities negatively affects the implementation process.

It was also observed that there is not a complete alighment between the learning outcomes of
the Turkish language course and the “From Roots to the Future” approach. In particular, structural
language topics such as grammar were reported to be difficult to integrate into this framework.
Teachers indicated that the approach aligns more naturally with skills such as speaking, listening,
cultural transmission, and values education. At this point, some teachers argued that the learning
outcomes are too general and advocated for a more concrete and direct integration of this approach
into the course content.

In conclusion, it was found that the “From Roots to the Future” approach adds meaningful
depth to the 5th grade Turkish language course and contributes positively to students’ value
education. However, for this approach to be effectively implemented, a revision of both content and
instructional methods is necessary.
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